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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem por objetivo analisar documentos oficiais modernos
referentes ao tombamento da cidade Cordoba, situada na comunidade autbnoma da Andaluzia,
enquanto Patrimonio da Humanidade (1994). Nesses documentos, buscaremos investigar qual
visdo e perpetuada acerca da Antiguidade Romana. As fontes escolhidas para tanto s&o os
documentos de tombamento da UNESCO (Organizacédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura) e a Guia de Arquitectura de Cérdoba, produzida pelo Colegio Oficial
de Arquitectos de Cordoba, via Junta de Andalucia (2003). A primeira fonte, seguindo a
perspectiva de uma instituicdo internacional e a segunda uma Otica regional. Uma das
caracteristicas da cidade sdo as marcas remetentes a diversidade de povos que a habitaram.
Em linhas gerais, Cdrdoba recebeu influéncias de turdetanos, romanos, visigodos,
muculmanos, cristdos e judeus ao longo de sua histéria milenar. Portanto, contém
caracteristicas de uma cidade multicultural. Através desse recorte, pretende-se analisar tais
documentos a fim de compreender como Coérdoba é pensada na atualidade e como essas
fontes remetem-se ao periodo em que esta possuia a conotagdo de coldnia patricia, ou seja,
pretende-se investigar como a Antiguidade romana € pensada através de discursos proferidos
em documentos oficiais neste contexto. A anélise documental serd feita & luz do paradigma
indicidrio e do conceito da estética persuasiva. O Objeto de Aprendizagem caminha de
encontro a um dos pilares da dissertagdo: o patriménio, tendo como base tedrica a educacao
patrimonial aplicada ao 6°Ano do Ensino Fundamental II.

Palavras-chave: Cérdoba. Antiguidade Romana. Patriménio Cultural. Memdria. Ensino.



ABSTRACT

This master's thesis aims to analyze modern official documents referring to the listing of the
city of Cordoba, located in southern Spain in the province of Andalusia, as a World Heritage
Site (1994). In these documents, we will seek to investigate which view is perpetuated about
Roman Antiquity. The sources chosen for this purpose are the UNESCO listed documents
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) and the Cordoba
Architecture Guide, produced by the Official College of Architects of Cordoba, Junta de
Andalucia (2003). The first source, following the perspective of an international institution
and the second a regional perspective. One of the characteristics of the city is the marks
referring to the diversity of the people that inhabited it. In general, Cordoba has been
influenced by Turdetans, Romans, Visigoths, Muslims, Christians and Jews throughout its
millenary history. Therefore, it possibly contains characteristics of a multicultural city.
Through this cutting, we intend to analyze such documents in order to understand how
Cordoba is currently thought and how these sources refer to the period when it had the
connotation of a patrician colony, in other words, it is intended to investigate how Roman
antiquity it is thought through speeches made in official documents in this context. The
documentary analysis will be done in the light of the evidential paradigm and the concept of
persuasive aesthetics. The Learning Object goes against one of the pillars of the dissertation:
the heritage, having as a theoretical basis the heritage education applied to the 6th grade from
Elementary School.

Keywords: Cordoba. Roman Antiquity. Cultural Heritage. Memory. Teaching.
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1 INTRODUCAO

No dia 6 de fevereiro de 2019, o jornal O Globo publicou em sua versdo on-line uma
matéria com o seguinte titulo: “Espanha manda 656 cidades retirarem simbolos da ditadura de
Franco de espacos publicos: Lei de memdria Historica, de 2007, veta placas, ruas e estatuas
que exaltem periodo militar”. Ao lado da manchete, ha a fotografia de uma estadtua em

homenagem a Francisco Franco sendo retirada de Santander em 2008™.

Figura 1 - Estatua em homenagem a Francisco Franco sendo retirada de Santander em 2008.
Fonte - Rafael Rivas/AFP. https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-
ditadura-de-franco-de-espacos-publicos-23432733

Na mencionada lei?, aprovada pelo governo de José Luis Rodriguez Zapatero (2004-
2011) do Partido Socialista Operario Espanhol (PSOE) esta prevista a “retirada imediata dos

! Disponivel em: https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-ditadura-
de-franco-de-espacos-publicos-23432733. Acesso em 28 ago .2019.

2 A Lei da Memoria Histérica passou a se chamar Lei da Meméria Democratica, que contempla a extingdo de
apologias ao franquismo, a criacdo de uma Procuradoria da Meméria Democrética e Direitos Humanos e
a exumacao de vitimas do regime franquista das valas comuns. A grande novidade da nova lei é que em caso
de seu descumprimento, passara a prever pena que podera chegar a 150.000 euros. A lei também seré refletida
no curriculo escolar, ja que sera modificada a forma de ensinar sobre a ditadura franquista nas escolas, além da
inclusdo do contetdo na formagdo de professores. O anteprojeto da lei foi aprovado no dia 24 de outubro de
2020. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/internacional/2020-09-15/espanha-aprova-lei-que-obriga-ensino-
sobre-ditadura-franquista-nas-escolas.html. Acesso em: 30 dez. 2020.



https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-ditadura-de-franco-de-espacos-publicos-23432733
https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-ditadura-de-franco-de-espacos-publicos-23432733
https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-ditadura-%20%20de-franco-de-espacos-publicos-23432733.%20Acesso%20em%2028%20ago%20.2019
https://oglobo.globo.com/mundo/espanha-manda-656-cidades-retirarem-simbolos-de-ditadura-%20%20de-franco-de-espacos-publicos-23432733.%20Acesso%20em%2028%20ago%20.2019
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/08/25/ciencia/1472081511_650292.html
https://brasil.elpais.com/internacional/2020-09-15/espanha-aprova-lei-que-obriga-ensino-sobre-ditadura-franquista-nas-escolas.html
https://brasil.elpais.com/internacional/2020-09-15/espanha-aprova-lei-que-obriga-ensino-sobre-ditadura-franquista-nas-escolas.html
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escudos, insignias, placas e outros objetos ou meng¢Ges comemorativas de exaltagdo do levante
militar e da repressdo da ditadura” que resultou em 500 mil vitimas, com cerca de 114 mil
enterradas em valas comuns. Apesar da vigéncia da lei, prefeituras ao longo do pais
descumprem as exigéncias. A matéria apresenta essa infracdo em nameros: em 2018 havia
1.143 ruas que homenageavam individuos relacionados ao periodo ditatorial. A provincia de
Toledo sediaria 0 maior numero de homenagens a Franco: 123 logradouros.

A lei, segundo a reportagem, € alvo de criticas de setores conservadores da sociedade
que inferem que a Lei da Memoria Histdrica reabriria feridas do passado. Por outro lado,
Pedro Sanchez (PSOE), presidente do governo espanhol eleito em 2018, é apresentado na
matéria do jornal como responsavel por travar uma “batalha politica para reabilitar a meméria
de centenas de milhares de vitimas republicanas”. Nesse sentido, o principal apontamento € o
plano de exumacédo do corpo de Franco que jaz no Valle de los Caidos e a sua respectiva
transferéncia para outro local ainda ndo decidido. A medida foi aprovada pela camera em
setembro de 2018 pela maioria dos votos: 172 votos a favor, 164 abstencOes e dois votos
contra. Pretendia-se realizar o processo ainda em 2018, mas 0s netos de Franco recorreram da
decisdo. Segundo matéria de Carlos E. Cué, publicada no jornal El Pais em 26 de agosto de
20183 a vice-primeira-ministra Carmen Calvo se manifestou sobre o entrave afirmando: "E
urgente porque estamos atrasados. Um ditador ndo pode ter um timulo de Estado em uma
democracia consolidada como a espanhola. E incompativel”. A exumacao, por fim, ocorreu
no dia 24 de outubro de 2019.

No Brasil, entre os tantos episodios existentes que, de certa forma, poderiam ser
paralelos ao caso apresentado acima, sera destacado o caso do Memorial 9 de novembro. Em
9 de novembro de 1988, sob o0 governo de José Sarney, quando o Brasil engatinhava na jovem
democracia ressurgida apés o hiato da ditadura civil-militar (1964-1985), 23 mil operarios da
CSN (Companhia Siderargica Nacional), aderiram a greve na Usina Presidente Vargas,
situada em Volta Redonda-RJ, que tinha como pautas centrais a implanta¢do do turno de 6
horas, a recontratacdo de funcionarios que haviam sido demitidos em funcdo de
posicionamentos politicos e reposi¢do salarial (ESTEVEZ, 2015, p.2).

Naquela quarta-feira, apds um dia tenso entre grevistas e policiais, cerca de 600
soldados do Exército e da Policia Militar desceram a Avenida Ipiranga por volta das 19 horas
atirando bombas de gas lacrimogéneo buscando dispersar a multiddo que estava concentrada

em frente a usina. O clima de enfrentamento entre policiais, grevistas e civis que se

*Disponivel em: https:/brasil.elpais.com/brasil/2018/08/24/internacional/1535104789_556975.html. Acesso em:
28 ago. 2019.



https://brasil.elpais.com/brasil/2018/08/24/internacional/1535104789_556975.html
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solidarizavam com os manifestantes perdurou com forga até o dia 9 de novembro. Neste dia,
2.000 soldados do Exército e da Policia Militar adentraram a usina na operacdo “pente fino”,
novamente atirando gas lacrimogéneo e sendo os autores de violéncias de todas as naturezas
contra os trabalhadores. Esse ato, que hoje € visto como um grande caso de violacdo dos
direitos humanos resultou na morte de trés trabalhadores: Willian Fernandes Leite, Walmir
Freitas Monteiro e Carlos Augusto Barroso, todos com menos de 30 anos de idade
(ESTEVEZ, 2015, p.2).

No dia 1° de maio do mesmo ano, o arquiteto Oscar Niemeyer, famoso por ter sido um
dos projetores de Brasilia, projetou um memorial em homenagem aos trés trabalhadores
mortos na greve. No mesmo dia da inauguracdo, 0 monumento sofreu um atentado com
bombas, atribuido ao Exército que causou a destruicdo de grande parte do memorial. Sendo
assim, o arquiteto foi convocado a planejar a reconstrucdo do monumento. Contudo,
Niemeyer ndo aceitou a proposta por completo, deixando parte do memorial destruido, pois
para ele o significado de uma reconstrucdo parcial simbolizaria a materializacdo de duas
memorias: por um lado, o autoritarismo violento do Estado, e por outro o simbolo de
resisténcia dos trabalhadores (ESTEVEZ, 2015, p.20).

v

e - -l ~~
Figura 2-Memorial 9 de novembro, projetado por Oscar Niemeyer (1988) em Volta Redonda-RJ, Brasil
Fonte: http://www.memoriasreveladas.gov.br/index.php/ultimas-noticias/656-documentario-em-homenagem-_a-
historica-greve-da-csn-em-volta-redonda

Mesmo se tratando de acontecimentos situados em lugares e periodos diferentes: no
Brasil e do outro lado do Atlantico, na Espanha, o que podemos considerar como um ponto

onde as noticias podem ser concatenadas? Nos dois episddios, existem lugares de memoria,


http://www.memoriasreveladas.gov.br/index.php/ultimas-noticias/656-documentario-em-homenagem-%20%20a-%20%20%20historica-greve-da-csn-em-volta-redonda
http://www.memoriasreveladas.gov.br/index.php/ultimas-noticias/656-documentario-em-homenagem-%20%20a-%20%20%20historica-greve-da-csn-em-volta-redonda
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que retnem os trés sentidos da palavra lugar: material, simbdlico e funcional (NORA, 2012,
p.21). Para o autor, “os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que nao ha
memoOria espontanea, que € preciso manter aniversarios, organizar celebracfes, pronunciar
elogios fanebres, notariar atas, porque essas operacdes nio sao naturais” (NORA, 2012, p.13).
Pierre Nora afirma que o elemento constituidor de um lugar de meméria é o jogo que envolve
a Historia e a Memoria (NORA, 2012, p.22).

Nesses espagos, entre 0s tantos outros aspectos existentes, ha duas memodrias
conflitantes travando uma batalha mnemaénica. Nessas circunstancias, de acordo com Le Goff
(1990, p.426), a memoria coletiva € inerente a luta das forcas sociais pelo poder. Para o autor,
tornar-se o senhor das memodrias, e consequentemente, dos esquecimentos, € uma das grandes
preocupacOes de grupos que dominaram e dominam as mais diversas sociedades. Logo, 0s
esquecimentos e siléncios sdo reveladores no que tange a memoria coletiva e a forma como
ela é erigida.

A memoria € um conceito que ja foi e permanece sendo estudado por varios autores
sob diferentes vieses e areas do conhecimento. Mesmo dentro das ciéncias humanas, a
memoria recebeu interpretacdes distintas no que diz respeito, por exemplo, as memdrias
individuais, coletivas e sociais, podendo ser citados Le Goff, Halbwachs, Pierre Nora, Ricoeur
e Leroi-Gourhan. As memdrias estdo presentes em diversos trabalhos historiograficos como
fontes, onde séo analisadas metodologicamente com respaldo tedrico. A memoria “completa”
ndo é passiva de ser guardada em sua totalidade, de forma que a medida que memorias séo
escolhidas e exaltadas, outras sdo obliteradas, por vezes de forma arbitraria uma vez que se
trate de uma memoria histérica construida socialmente. Para Pollak (1989), as interpretaces
do passado que s@o salvaguardadas podem ser entendidas como tentativas mais ou menos
conscientes de definir e de reforcar sentimentos de pertencimento, assim como fronteiras
sociais e simbolicas. O apoio nessas interpretacdes do passado serviria para reiterar de forma
coesa 0s grupos e instituicbes que compde uma sociedade (POLLAK, 1989, s/p). Dessa
forma, a memdria inclina-se a atender interesses e demandas do presente e isso influenciaria
no olhar sobre o passado. Citando a seguinte frase de Georges Duby:“cada época constroi,
mentalmente, sua propria representacdo do passado, sua prépria Roma e sua propria Atenas”
(DUBY, 1980, p.44), Belleboni-Rodrigues acrescenta que & preciso verificar o que esta por
trés do que foi dito (BELLEBONI-RODRIGUES, 2017, p.221).

Vale observar uma passagem do capitulo Patriménio e Presente, inserido na obra
Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo, de autoria de Francois

Hartog (2013), na qual o termo patrimonio tem uma relacdo forte com a memoria e com a
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temporalidade, no qual o autor afirma que “trata-se, porém, de um passado do qual o presente
ndo pode ou ndo quer se desligar completamente [...] ja que se trata do passado [...] cuja forma
de visibilidade importa no presente (HARTOG, 2013, p.197)”.

Logo, toda escolha relacionada ao patriménio, portanto, € uma escolha politica. Uma
escolha que implica a imagem do passado e sua relagdo com o presente, uma vez que O
patriménio é pensado do presente para o passado, e que, por si sO, lembrara algo/alguém. E
com o exercicio da memoria, se algo é lembrado, outro aspecto podera cair no esquecimento.
Dai a importancia e o complexo jogo de interesses envolvidos na temética do patriménio de
todas as naturezas.

O Patriménio é um assunto de suma importancia para 0 meio académico, bem como
para a sociedade em geral, devido a sua importancia medular (CARDONA, 2003) enquanto
aparato politico no que se refere as memorias individuais e coletivas em suas diferentes
facetas culturais, que séo ecos do passado e, que consequentemente, poderdo ser refletidos na
atualidade.

Sendo assim, passemos, enfim, ao assunto central da dissertacdo que estd sendo
produzida: a cidade andaluza Cordoba. Cordoba é outro grande exemplo de um lugar de
memoria, nesse caso, memdrias, visto a pluralidade em sua densa historia.

O centro histdrico de Cérdoba, situado na provincia de Andaluzia, foi inscrito na Lista
do Patriménio Mundial pela Unesco em 1994, dez anos ap6s o tombamento da Mesquita de
Cordoba (1984). Sobre esse aspecto, existe a Lei Estatal 16/1985* do Patriménio Histérico
Espanhol e a Lei 14/2007°> do Patriménio Histérico de Andaluzia. Segundo informacdes
oferecidas no site da Unesco, o Governo Regional de Andaluzia € o responsavel por zelar pela
preservacdo e salvaguarda dos locais mencionados®.

Para a realizacdo do tombamento de patriménios, existem dez critérios de avaliacdo
estabelecidos pela UNESCO. Cérdoba responde aos critérios I, I, Il e IV, sendo
respectivamente: a representacdo de uma obra-prima do génio criativo humano; mostrar um
importante intercdmbio de valores humanos, durante um tempo determinado ou em uma area
cultural do mundo no desenvolvimento de arquitetura ou tecnologia, artes monumentais, do
planejamento urbano ou desenho de paisagem; mostrar um testemunho Unico, ou a0 menos

excepcional, de uma tradicdo cultural ou de uma civilizacdo que estd viva ou que tenha

* Disponivel em: http://transparencia.gob.es/servicios-
buscador/contenido/ley.htm?id=NORMAT_E049214015393&fcAct=2016-11-T15:52:49.087Z&lang=es.
Acesso em: 27 ago. 2019.

® Disponivel em:http://www.juntadeandalucia.es/boja/2007/248/1. Acesso em: 27 ago. 2019.

® Disponivel em: http://whc.unesco.org/en/list/313/. Acesso em: 27 ago. 2019.
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http://transparencia.gob.es/servicios-%20buscador/contenido/ley.htm?id=NORMAT_E049214015393&fcAct=2016-11-T15:52:49.087Z&lang=es
http://www.juntadeandalucia.es/boja/2007/248/1
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desaparecido; ser um exemplo de um tipo de edificio ou conjunto arquitetdnico, tecnoldgico
ou de paisagem, que ilustre significativos estagios da histéria humana’.

Cordoba foi uma cidade de suma importancia desde quando habitada por Turdetanos,
ainda antes da chegada dos romanos, até a atualidade. A cidade milenar passou por Varios
contextos nos quais esteve sob dominio de diversos povos e culturas diferentes. Essas
vicissitudes deixaram suas caracteristicas pela cidade, desde constru¢des romanas, vestigios
visigoticos, até a arquitetura mourisca, passando ainda por influéncias cristds e judaicas. Em
meio a todas essas marcas e memorias, pretende-se investigar nessa dissertacdo como a
Antiguidade Romana é vista e pensada em documentos oficias modernos de tombamento da
cidade pela UNESCO e na Guia de Arquitectura de Cdérdoba, sendo as fontes historicas
consultadas. A Guia foi produzida pelo Colegio Oficial de Arquitectos de Cordoba, em 2013
(Junta de Andalucia. Consejeria de Obras Publicas y Transportes. Direccion General de
Arquitectura y Vivienda) e oferece uma segunda perspectiva, de carater mais regional.

Existem dois conceitos fundamentais a serem trabalhados na leitura da Guia de
Arquitectura de Cérdoba e dos documentos de tombamento, que sdo o paradigma indiciario e
a estética persuasiva. Paradigma indiciario foi um termo retirado da obra Mitos, Emblemas,
Sinais: Morfologia e Historia, de autoria de Carlo Ginzburg (1989), onde o autor descreve o
método de Giovanni Morelli, um historiador da arte que reorganizou arquivos em que obras
de arte estavam atribuidas a autores incorretos durante o século XIX. Para realizar esse feito,
Morelli possuia uma andlise extremamente pormenorizada, em que principios ndo tidos como
relevantes e que eram negligenciados, como analises dos l6bulos das orelhas, da projecédo das
maos do sujeito retratado nas obras de arte, e em como cada artista tinha por caracteristica,
eram minuciosamente analisados.

Ginzburg faz uma analogia sobre o método analitico de Morelli e os percalcos pelos
quais o historiador passa em suas analises para conseguir realizar leituras de fontes historicas
de maneira critica.

Ja a estética persuasiva é um conceito que aparece na obra Antiguidade Classica: a
Histdria e a cultura a partir dos documentos (2003), de Pedro Paulo Abreu Funari, onde a
andlise do discurso permite, justamente, estudar qualquer documento como construgdo
complexa (FUNARI, 2003, p.21).

O Patriménio é um conceito moderno que estad sendo usado para pensar a relacao

temporal do Patrimdnio com a Antiguidade. Outrossim, Barros (2004) afirma o que o

" Disponivel em: https://whc.unesco.org/en/criteria/. Acesso em 02 set. 2019.
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historiador ndo deve fazer para evitar riscos do anacronismo: inadvertidamente projetar
categorias de pensamento que s&o sé suas e dos homens de sua época nas mentes das pessoas
de uma determinada sociedade ou de um determinado periodo (BARROS, 2004, p.53). Logo,
embora a Histdria se refira ao passado, o faz a partir de conceitos do presente. Sendo assim, o
patriménio pode ser uma categoria de pensamento para compreender a construcao identitaria
em relacdo a monumentalizacdo da cidade. Nesse sentido, o patrimbnio apresenta-se na
materializacdo de um discurso do passado (OLIVEIRA, 2010, p.131).

De acordo com Gongalves (2003, p.22), o patriménio € mais amplo do que somente 0
aspecto monumental. Enquanto categoria de pensamento € um aspecto extremamente
importante para o entendimento da vida social e mental de uma sociedade, ndo se restringindo
apenas as modernas sociedades ocidentais.

A dissertacdo foi composta por quatro capitulos, sendo o primeiro deles: “A margem
direita do Guadalquivir: a monumentalizacdo da colénia patricia Cérdoba”. Nesse capitulo,
pretendeu-se trabalhar a ideia do rio como um dos elementos que auxiliaram na configuracéo
da cidade em diferentes periodos, cuja imponéncia se mantém ainda hoje, carregado de
Histdria em suas aguas e margens. Foi feita também uma breve sintese sobre a cidade pré-
romana e a Corduba romana, desde sua fundacéo, passando por seu apogeu (aliada a sua vasta
monumentalizacdo) até seu declinio no contexto da antiguidade romana, tendo por foco
apresentar as questdes identitarias envolvendo turdetanos e romanos.

As bibliografias utilizadas foram majoritariamente producdes de pesquisadores
espanhois, além de outros de diversos paises do mundo, que se dedicaram e dedicam aos
estudos desse tema complexo, desenvolvendo produgdes histéricas riquissimas materializadas
em artigos e livros. Uma caracteristica dos pesquisadores trabalhados no capitulo, é que ha
constante didlogo da Histéria com a Arqueologia, ciéncias autbnomas que ampliam o
horizonte desses estudos, ora complementando-se ora contradizendo-se. Esse capitulo foi
pensado como necessario por apresentar brevemente o quadro vivenciado por Cordoba na
antiguidade romana fortemente marcado por questdes de identidade, sendo esse o recorte
temporal e geografico escolhido na dissertacgdo.

No inicio do segundo capitulo: “Patrimdnio: Conceito e Pluralidade” foram destacados
os sentidos do patriménio para diferentes idiomas, e essas informacdes foram ressaltadas para
apresentar que ha diversidade na percepcdo deste termo. Logo em seguida, foi tragado um
breve histérico desta categoria de pensamento seguindo pela concepcao latina patrimonium,
passando para a importancia do patriménio durante a formacao dos estados nacionais — mais

especificamente durante a Revolugéo Francesa -, suas fortificacdes no século XI1X e a abertura
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no pensamento sobre o que € patriménio na metade do século XX, abrindo as portas para o
patrimbnio imaterial, em que os saberes e fazeres que tém por natureza serem intangiveis,
também passaram a ser gradualmente abordados e incluidos neste debate.

No terceiro capitulo intitulado “Andlise das Fontes”, o objetivo foi analisar as
documentacdes escolhidas como fontes investigadas dentro dos parametros dos aportes
tedricos selecionados: o paradigma indiciario e a estética persuasiva. As fontes foram os
documentos produzidos pela UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) e registrados como integrante do ICOMOS (International Council of
Monuments and Sites) em 1994. A segunda fonte foi a Guia de Arquitectura de Cordoba
(2003), que reflete o discurso presente nos documentos onde Cordoba foi listada como
Patriménio da Humanidade pela UNESCO. Os documentos tém caréater juridico e estabelecem
as diretrizes que justificam a inclusdo da cidade na mencionada lista, sustentada por uma
narrativa que enfatiza a Mesquita de Cdrdoba, sua importancia histérica, arquitetnica,
artistica e politica, tida como um testemunho do grande califado que se manteve por quase
oitocentos anos.

No quarto e ultimo capitulo: “De onde vem a Historia: Objeto de Aprendizagem como
instrumento auxiliador de ensino”, 0 objetivo foi apresentar o Objeto de Aprendizagem (O.A)
desenvolvido na disciplina Planejamento e desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem. O
O.A é a segunda coluna do curso de Mestrado em Historia Ibérica pela Universidade Federal
de Alfenas, onde é visado que elementos da dissertacdo sejam concatenados em um material
pedagdgico e sejam trabalhados nos Ensinos Fundamental Il e/ou Médio.

O Objeto de Aprendizagem produzido foi intitulado como “De onde vem a Histdria?”.
Nesse material, foi buscado desenvolver contetdos visando a importancia de reiterar a
cientificidade da Historia, visto que essa ciéncia vem sendo constantemente posta em cheque
por grupos da sociedade que relativizam as producdes nesse campo cientifico. Em tempos
onde volta a ser discutido se a terra é plana ou a veracidade dos efeitos de vacinas, entre
outros tantos revisionismos, a divulgagao cientifica & mais que necessaria: € urgente.

O titulo foi escolhido em funcdo de apresentar caracteristicas basicas do trabalho do
historiador/historiadora e de fontes historicas, introduzindo o rigor cientifico e o
embasamento tedrico e metodologico necessario para assegurar a seriedade da producdo de
pesquisas historicas. Além disso, hd também questdes relacionadas aos patrimonios
tombados, tanto do Brasil como da Espanha, tendo o centro histérico de Cérdoba como foco.
No Brasil, sdo recorrentes os casos de depredacdo, e mesmo de roubo, de patrimdnios

culturais materiais. Segundo Funari (2001, p.3), um dos fatores que propiciam esses atos é a
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inconsciéncia da importancia do patriménio. Uma possivel via para lidar com o problema
seria a promocao da conscientizacdo, e uma das formas de isso ser proporcionado, é através
da Educacéo Patrimonial.

Citando Carlos Lemos, Salvadori (2008, p.26) afirma que existem trés questbes
necessarias para compreender o tombamento (ou registro, no caso do Patriménio Imaterial):
“O que preservar?”, “Por que preservar?” e “Como preservar?”. As questdes destacadas sao
premissas para exercitar em sociedade a preservacdo dos patrimoénios.

Para Salvadori (2008, p.36), a Educacdo Patrimonial envolve o ensino de Historia ao
Patriménio Cultural em funcdo das permanéncias e modificagOes temporais, de modo que 0s
alunos possam perceber a importancia do passado na formagéo de sua identidade individual e
coletiva, objetivando promover a cidadania a partir do cumprimento de direitos e deveres. A
Educacao Patrimonial, portanto, € uma educacdo politica.

Schwanz (2005, p.28) complementa que a Educacdo Patrimonial é interdisciplinar e
que é um possivel instrumento de aprendizagem Util para o exercicio da valorizacéo e respeito
da cultura local, bem como de outras culturas, evitando assim, analises etnocéntricas.

Sobre a relacdo entre Patrimonio e Educacdo, é valida também a mencdo da Emenda
Constitucional n°53 (2006) do “Plano Nacional de Cultura”, na qual o artigo 30 explicita que
cabe aos municipios legislar acerca de assuntos relacionados a “programas de educagdo
infantil e de ensino fundamental” (FUNARI; PELEGRINI, 2008): IX - promover a protecao
do patrimonio histérico-cultural local, observada a legislacéo e a acéo fiscalizadora federal
e estadual®. H4 também o dossié “Educacéo Patrimonial: Histérico, conceitos e processos”,
desenvolvido pelo IPHAN (Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional) em 2014,
que visa aproximar a teoria do Patrimdnio dos leitores, sendo que o material esta disponivel
no site da instituicdo, pronto para ser adquirido através de download gratuito, podendo ser
utilizado em todas as esferas de ensino®.

Alem disso, pretende-se relacionar os conteudos e a metodologia ao cotidiano dos
alunos a partir de premissas como a relacdo temporal entre passado, presente e futuro, a
relacdo do patrimdnio com essas temporalidades, a importancia de preservar os patrimonios,
bem como o respeito a cultura do outro e a diversidade, a problematizacdo da ideia de

hierarquia cultural e a construgédo do sentimento de cidadania.

® Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao.htm#art30vi. Acesso em: 11
ago. 2019.

% Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Educacao_Patrimonial.pdf. Acesso em: 02
set. 2019.
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2 A MARGEM DIREITA DO GUADALQUIVIR: A MONUMENTALIZACAO DA
COLONIA PATRICIA CORDUBA

Historicamente, os rios figuram de maneira importante para o desenvolvimento de
civilizagbes. A necessidade da &gua para beber, irrigar plantagdes para possibilitar a
agricultura, tratar de animais domesticados, entre outros usos primordiais, sdo alguns dos
claros motivos pelos quais 0 acesso a agua tenha sido e permanece sendo tdo necessario para
distintas sociedades em diferentes lugares.

Nessa perspectiva, podemos pensar em exemplos de rios, que, como artérias, foram
grandes expoentes para a edificacdo de cidades. Certamente, um caso muito forte nesse
sentido é o Egito e sua relacdo com o Nilo, cujo vinculo propiciou a famosa frase do
historiador grego Herddoto em sua obra Historias, onde o Egito seria uma dadiva, um
presente do Nilo (HERODOTO, Histérias, 2.5.1). Podemos citar, ainda, alguns exemplos de
rios inseridos nessa perspectiva, como Tigres e Eufrates (ABAD CASAL, 1975, p.18).

Conhecido na antiguidade como Baetis e posteriormente como Guadalquivir,
alimentado por afluentes como Guadiamar e Guadiato, o rio também é uma peca chave para a
compreensdo da fundacdo de Cordoba, cidade situada onde hoje conhecemos como
Andaluzia, no sul da Espanha, e que na antiguidade integrava a provincia romana da Bética.

O objetivo desse capitulo € analisar a construcédo identitaria dos turdetanos espelhados
nos romanos por meio da monumentalizagdo da cidade. Antes disso, todavia, pretende-se
introduzir brevemente a fundacdo da cidade de Cérdoba por Marcus Claudius Marcellus no
século Il a.C, onde o Guadalquivir aparece como um dos fatores de expansao da Coérdoba na
Bética.

Para tanto, foram consultadas, sobretudo, bibliografias contemporéneas da
historiografia, que remetem ao mencionado recorte histérico e que contemplam o dialogo
entre Historia e Arqueologia, onde preponderantemente foram apresentadas informacdes
guantitativas no que se refere as caracteristicas topograficas e monumentais da cidade.

Apesar da importancia do segmento hidrografico do rio e geologico do vale, ndo ha
aqui a pretensdo de adentrar essa discussdo por ora, visto que no momento, propde-se a
discutir as representacdes do rio em fontes historicas, bem como sua influéncia na Bética. O
Guadalquivir, palavra de origem arabe UadI-El-Kebir: "El Rio Grande",foi um dos rios mais
importantes da peninsula durante a antiguidade romana. Uma das causas para esse destaque €

a visdo do rio enquanto difusor do comércio e da comunicagéo regional, uma vez que além do
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comeércio interior, houvesse também a exportagdo de mercadorias como azeite e vinho. Vale
reiterar, ainda, que dos portos do mencionado rio, saiam embarcacGes que tinham Roma como
destino (ABAD CASAL, 1975, p. 18-19).

Citando Estrabdo, Silva (2013, p. 84) afirma que ha uma clara separacéo entre litoral e
interior da Bética, onde as regifes que a esses locais pertenciam, possuiam diferentes
especialidades. O Baetis seria a chave para combinar essas duas formas de riquezas através da
conexao do contato entre ambos os locais.
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Fig. 2,—El Guadalguivir entre Cordoba v Sevilla, con indlcacion de algunos cavces antiguos,

Figura 3- Mapa mostrando o curso do Guadalquivir entre Cérdoba e Hispalis (Sevilha).
Fonte: ABAD CASAL, Lorenzo 1975, s/p.

2.1 O Guadalquivir nas fontes historicas

As fontes historicas, em todas as suas naturezas, devem ser analisadas e interpretadas
cautelosamente, partindo do pressuposto de que ndo ha neutralidade, nem que tampouco as
fontes sejam portadoras da verdade indubitavel. Essa concepgdo de que o documento falaria
por si mesmo, € uma possivel definicdo do que se entendia por fonte historica para a
historiografia do século XIX. As fontes, segundo Koselleck (2006), ndo falam por si mesmas,
mas também tém o poder de veto, ja que impedem que afirmagdes que ndo poderiam ser feitas

ocorram.
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Assim sendo, durante a investigacdo, o historiador deve contrapor as fontes
analisadas, visando ter uma melhor “leitura” do objeto de pesquisa, tendo consciéncia de que
ndo ha hierarquia de fontes, e que elas podem tanto complementar-se como contradizer-se.
Para tanto, ha a importancia de uma leitura atenta das entrelinhas existentes partindo do
historiador.

As primeiras mengOes ao Baetis estdo presentes desde as fontes antigas. Dentro dessa
categoria, duas vertentes se desmembram: as fontes biblicas, citadas no Antigo Testamento, e
as classicas (ABAD CASAL, 1975, p.19). A luz da Arqueologia, Lorenzo Abad Casal afirma
que as fontes remetentes ao novo testamento ndo possuem grande exatiddo geografica, ao
passo que as fontes classicas apresentam mais evidéncias do ambiente local e das proprias
caracteristicas do rio (1975, p.35).

Na obra Geografia, no Livro Ill, Estrabdo apresenta o relato sobre o Guadalquivir por
parte do poeta Estesicoro™, sendo essa fonte um poema dedicado a Gerién. Ndo fosse por
meio do intermédio de Estrabdo, o poema seria inviabilizado em detrimento da obra original,
datada de aproximadamente 600 a.C, ndo ter sido conservada (ESTRABAO. Geografia.
11,11).

De acordo com Abad Casal, ao analisar um trecho do capitulo referente a Turdetania
na obra de Estrab&o, o rio era chamado de Tartesso pelos Turdetanos que viviam nessa regido
antes da chegada dos romanos:

N&do muito longe de Castulo esta também a montanha a partir da qual se diz que o
Bétis corre, chamada Argéntea devido as minas de prata que nela se encontram.
Polibio, porém, afirma que tanto o Anas como aquele nascem na Celtibéria, ainda
que distem um do outro uns novecentos estadios - de facto, os Celtiberos, depois de
terem aumentado o seu poder, fizeram com que toda a regido vizinha recebesse deles
0 nome. Parece, por outro lado, que os antigos chamavam Tartesso ao Bétis e Eriteia
a Gades e as ilhas vizinhas; por isso se cré que Estesicoro tera falado deste modo do
pastor Gérion, que teria nascido “quase em frente a ilustre Eriteia, junto as fontes
inesgotaveis do rio Tartesso de raiz argéntea, numa caverna nas rochas”. Como o rio
tem duas embocaduras, diz-se que, no espaco entre ambas, se estabelecera
anteriormente uma cidade a que chamavam Tartesso, homénima do rio, e ao
territério, Tartésside, o qual os Turdulos ocupam na actualidade (Estrab&o.
Geografia. I11. 2. 11)

Poeta integrante do canone dos “nove liricos” da Grécia Antiga. As obras de Estesicoro sdo pouco estudadas
em funcdo de pouco dela ter sido conservada, chegando delas apenas alguns fragmentos do corpus a
posterioridade. O poeta teria nascido entre 623-629 a.C e morrido entre 556-553 a.C. Sobre seu local de
nascimento ndo ha um consenso, onde estudiosos divergem entre Matauro, no sul da Italia e Himera, Sicilia.
Reitera-se que o nome dado a ele na Antiguidade era “Estesicoro de Himera”. O episddio mais famoso de sua
biografia é a cegueira que teria sido acometida como castigo apds Helena ter sido difamada em uma cangdo. A
visdo de Estesicoro teria sido devolvida quando houve a retratacdo do problema em outra cancdo (ROCHA
CARVALHO, 2018, p.65-81).
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No mesmo capitulo, existem notas descritivas sobre o Baetis segundo Estrabéo,

conforme destacado abaixo:

Ao longo das suas margens, 0 Bétis é habitado por uma populacdo numerosa e é
navegavel por perto de mil e duzentos estadios desde o mar até Cordoba e aos
lugares situados um pouco para o interior. Na verdade, as zonas ribeirinhas e as
ilhotas no curso do rio estdo cuidadosamente cultivadas. Acresce a isto 0 encanto da
paisagem, gracas as propriedades embelezadas com pequenos bosques e com outras
variedades de plantas. Até Hispalis, pois, a navegacdo faz-se em embarcacGes de
tamanho consideravel, por um ndmero de estadios que ndo fica muito aquém dos
quinhentos; em contrapartida, para as cidades mais para o interior, até llipa, em
embarcacgGes menores; e até Cordoba, em barcos fluviais (hoje de construgdo mais
complexa, mas outrora canoas feitas de um s tronco). (Estrabdo. Geografia.lll.
2.3).

Analisando o excerto acima, percebe-se que sdo relatadas as caracteristicas também do
entorno do rio. Esses pontos destacam o carater descritivo de Estrabdo sobre o Tartesso,
Baetis ou Guadalquivir, diferentes nomes para 0 mesmo rio peninsular, cujo curso € icénico
por ter sido elemento construtor tdo relevante dessa grande cidade em diferentes contextos

historicos.

2.2 Cordoba antes dos romanos: em cena, os turdetanos

Se retornarmos a Estrabdo, a Turdetania é descrita como admiravelmente afortunada
por produzir de tudo e em grande quantidade, e que duplicaria essas potencialidades com a
exportacio (ESTRABAO. Geografia. 3.2.1). Antes da chegada dos romanos a regido, a
Turdetania, como mencionada por Estrabdo, ja era um assentamento desenvolvido, uma area
antropizada e considerada como fértil, que vivia de atividades agricolas, pecuaria e mineracao
na Sierra Morena. Downs (1998, p.39) afirma que na Geografia de Estrabdo foram
registradas 200 cidades (3.2.1) ao longo do Guadalquivir, e na Histéria Natural de Plinio, o
Velho, sdo mencionadas 175 cidades (3.7). Essas fontes seriam convergentes com o cenario
arqueologico da Andaluzia no que diz respeito a urbanizacéo das cidades locais anteriormente
a chegada dos romanos. Muitas dessas cidades, inclusive, continuaram ocupadas durante o
periodo romano. Nessa perspectiva, Downs pontua que as caracteristicas associadas a
urbanizagcdo normalmente sdo compostas por muralhas fortificadas, evidéncia de existéncia de
comeércio a longa distancia, complexidade social e especializac¢do artesanal.

A Turdetania foi uma realidade multiétnica ao longo do periodo proto-histérico, uma

vez que populagdes de diversas origens étnicas e culturais habitassem grande parte da cidade.
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Essa situacdo é refletida nos nomes de lugares apresentados em registros escritos e
arqueoldgicos (BELEN-ESCACENA, 1998, p.29). Dessa forma, deve ser mencionado um
povo que exerceu grande influéncia na regido da Bética através da colonizacdo deste
territorio: os Fenicios.

Os Fenicios foram responsaveis por uma extensa gama de influéncias diretas e
indiretas sobre a Turdetania e os povos que la viviam. Destaca-se, sobretudo, a expansdo do
comércio e da metalurgia bem como o desenvolvimento do artesanato, possibilitados pela
exploracdo de minérios. Além de ter sido impulsionada a utilizacdo de ceramicas, marfim e
vidro (de acordo com OImo Lete (1989, p.62), esse povo teria sido o responséavel pela
introducéo do vidro na Peninsula Ibérica). E necessario reiterar ainda a grande relevancia do
alfabeto fenicio como uma importante influéncia.

O intercambio comercial dos fenicios baseava-se principalmente na extracdo de
minerais como a prata, sendo Cadiz um dos grandes centros desta atividade. Esse processo
teria incitado o desenvolvimento de uma zona industrial com rotas de transporte e tratamento
deste minério, documentadas arqueologicamente. Neste contexto, as antigas técnicas
metaldrgicas ocidentais foram incorporadas pelas populacfes que ja habitavam a Turdetania
no contexto da colonizagdo. Assim, essa atividade comercial-industrial foi maximizada com a
abertura das mencionadas rotas comerciais que atravessaram toda a Peninsula, chegando
inclusive ao sul da Frangca (OLMO LETE, 1989, p.59-60).

A exploracdo desses minérios preciosos também langcou as bases para que grandiosos
trabalhos artisticos fossem criados com énfase na producédo de joias. Nesse debate, podem ser
citados anéis, broches, colares, pingentes, pulseiras e medalhdes. Tais pe¢as chamam atencao
pela forma com que eram projetadas, onde Olmo Lete aponta que haveria um design
“moderno” apresentado nas mesmas. Essas informagdes foram interpretadas como a
expressao de que havia uma sociedade em plena demanda de bens suntuarios. As
caracteristicas do trabalho artistico fenicio, como o mencionado uso de marfim e cerdmicas,
foram assimiladas pelos artistas indigenas, tanto no que diz respeito as técnicas como na
decoracao das pegas.

Dessa forma, a ceramica passou a figurar de maneira importante enquanto um produto
de intercambio cultural (OLMO LETE, 1989, p.60) uma vez que estivessem presentes em
recipientes que armazenariam e transportariam mercadorias como 0 azeite e 0 Vvinho,
induzindo modificacdes nos hébitos de consumo do periodo e que posteriormente seriam
popularizados (OLMO LETE, 1989, p.67).
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No curso da Segunda Guerra Punica (218-201 a.C.), a Hispania foi devidamente
incorporada a area de interesse de Roma e Cordoba desempenhou um papel relevante neste
contexto. Nos interesses de Roma, ademais, estavam também caracteristicas ligadas aos
pontos estratégicos da regido. Novamente, ha a figura do rio Baetis. Entre 205 a.C. e 197 a.C.
o territorio hispanico foi dividido em Hispania Ulterior e Hispania Citerior.

O assentamento tartésio-turdetano, segundo Murillo Redondo (2004, p.39), reporta-se
a ldade do Cobre onde teria havido a fundacdo do povoado na regido Colina de los
Quemados, onde atualmente é situado o Parque Cruz Conde. No primeiro milénio a.C., 0
assentamento se converteu em um dos mais extensos da area cultural tartésica e turdetana. A
nova cidade teria mantido o nome da comunidade nativa e teria sido a primeira colonia na
Turdetania (VENTURA, LEON &MARQUEZ, 1998, p.88).

2.3 Todos os caminhos levam a Roma

Quando é evocado o Guadalquivir em todo o seu imenso potencial de importante via
fluvial da Bética, no sentindo de conectar cidades, portos e provincias, € possivel que surja o
pensamento analdgico que relacione essas estradas aquéaticas com as estradas terrestres.
Assim, vejamos as estradas enquanto elementos da urbanizacdo, em suas diversas utilidades
rendidas ao Império, como o0 comércio e a comunicacao suscitada por elas e a importancia das
vias para as cidades. Ainda que os proximos paragrafos ndo se relacionem estritamente com
Cordoba ou mesmo com a Hispania, ha aspectos relevantes sobre a importancia das estradas
nesse contexto. Ao considerar o eixo do Guadalquivir enquanto importante rota comercial na
Bética pode-se notar que a logistica romana era tanto rodoviéria quanto pluvial.

“Todos os caminhos levam a Roma”. Essa frase que é utilizada até os dias de hoje
guando se quer dizer que todos 0s caminhos resultam no mesmo destino, remete ao Império
Romano e as suas estradas retilineas que interligavam até mesmo as provincias mais
longinquas a Roma. Todo o trabalho empenhado na elaboragdo dessas vias tomaria cinco
séculos até a completa construcdo do seu sistema rodoviario. Waldman (2013, p.65), afirma
gue mesmo muitas estradas, tlneis e outras estruturas atuais bebem de sistemas de engenharia
e arquitetura do periodo.

Um dos marcos da organizacdo urbana do império, as estradas eram regulares o
suficiente para que pudessem facilitar a comunicacdo e a passagem de exércitos e
mensageiros por ela, integrando os territorios do império. Esse elemento precipuo abrangia,

tambem, a esfera do comeércio, uma vez que as estradas fossem muito frequentadas (DE
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LEAO, 2015, p. 57). T4o denso era 0 movimento que 0s gestores das vias viram a necessidade
de implantar uma faixa no meio da estrada para dividir e, consequentemente, organizar o
fluxo da mesma. Outra preocupagdo surgiu na mesma medida: o peso dos veiculos que
trafegavam pelas vias imperiais. Entdo, para sanar o problema, passou-se a estipular um peso
maximo permitido para esses meios de transporte (WALDMAN, 2013, p. 63).

Enquanto importante obra da engenharia romana, as estradas eram t&o fortes a ponto
de que fragmentos de algumas delas resistam ao tempo e sejam preservadas em sitios até os
dias de hoje. Para isso, as bases eram construidas da seguinte forma: trilhas largas e profundas
eram escavadas por soldados e logo tinham o subsolo comprimido, sendo por fim niveladas.
Eram intercaladas camadas de entulho com areia ou cascalho, sendo que a superficie era
preenchida também com cascalho, além do paralelepipedo ou ferraria (DE LEAO, 2015, p.
58).

Ml”iorio\C: |
|

Acera Pavimentum-summa crusta o summa dorsum- \
Vierteaguas N Nucleus Rudus ;’ \

Seccion de calzada romana

Figura 4- Imagem ilustrando a organizagao dos materiais necessarios para a construcao das vias.
Fonte: DE LEAO, Natalia Munaro. 2015, p. 59.

Nesse certame, ha uma fonte histérica que deve ser mencionada: a Tabua Peutinger.
Trata-se de um rolo de pergaminho com 34 cm de largura por 6,74 metros de comprimento
que é considerada uma peca extraordinaria da cartografia antiga, e que tinha como objetivo o
mapeamento das rotas existentes nos dominios do império. Segundo estudiosos, a Tabua
Peutinger seria uma copia forjada no século XIII a partir da original romana, datada do século
IV, cuja autoria do material € atribuida a Castorius, um sabio sobre o qual pouco se sabe.
Segundo Waldman, a obra original parece ter desaparecido (WALDMAN, 2013, p. 60).

A fonte historica que chegou até nossos dias apresenta indicios de ter sofrido
alterac6es em algum momento durante a transcri¢ao, sendo um desses vestigios a presenca de

referéncias biblicas sobre o Monte Sinai e Moisés, estranhas ao contexto analisado, além da

1 Disponivel em: https://www.euratlas.net/cartogra/peutinger/. Acesso em: 10 ago. 2019.
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auséncia de provincias veementemente importantes, como a Hispania, Britannia e
Mauretania. Atualmente em poder da Biblioteca Nacional da Austria — Osterreichische
National bibliothek —, a Tabua foi encontrada em 1494 pelo bibliotecario Konrad Meissel, em
Worms, onde hoje conhecemos como Alemanha, e posteriormente, em 1507, passou para as
maos do antiquério de Augusburgo, Konrad Peutinger, dai 0 nome do objeto: Tébua Peutinger
(WALDMAN, 2013, p. 61).

A relevancia de essa cultura material ter sido salientada neste ponto do capitulo, esta
justamente em funcdo da importancia da estrada enquanto elemento urbano de organizacgéo e
simbolo de mantimento do poder bélico do territério que concerne ao Império Romano. Para
além disso, as estradas tinham o potencial de serem importantes influéncias comerciais,
sociais e administrativas. Seguindo Cdrdoba enquanto recorte geografico, pode se pensar esse
assunto relacionando-o ao Kardo Maximus e Decumanus Maximus, que serdo vistas no

capitulo posteriormente.

2.4 Breve sintese sobre a fundacdo de Corduba

Sobre a fundagdo de Cérdoba pelo consul Marcus Claudius Marcellus, existem duas
datas divergentes, visto que se utilizada a data apontada por Estrab&o, esse processo teria sido
realizado no século I1l a.C, enquanto que post

eriormente, através de estudos arqueoldgicos, a data de fundacdo passou a ser atrelada
ao século 11 a.C (RODRIGUEZ NEILA, 2004, p. 7).

O assentamento romano estava localizado a aproximadamente 750m ao nordeste do
oppidum turdetano (ver figura 5) (CARRILLO; HIDALGO; MURILLO REDONDO;
VENTURA, 1999, p. 8). Vale mencionar que a ampliacdo ou unificacdo de assentamentos
indigenas poderiam formar-se no seio da formula de dipolis, onde ha a fundacdo de cidades
proximas ou que de alguma forma esteja ligada a um assentamento pré-romano. Essa
configuracdo urbana onde ha vinculo entre as cidades recém-formadas e os assentamentos
preexistentes que conservam os nomes originais podem ser incluidos na férmula do sinecismo
com a unido de pequenas unidades que resultavam em uma maior ou contributio, o sistema de
“contribui¢do” (BENDALA GALAN, 2000, p. 425).

Um dos principais motivos que justificam o desenvolvimento de Coérdoba € o rio
Baetis, reiterando a importancia do seu curso para a comunicacdo com outras localidades via
fluvial, além de favorecer o comércio e possuir recursos de interesse romano (VENTURA,
LEON & MARQUEZ, 1998, p. 88).
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Se recorrermos a Geografia de Estrabdo, a relacdo da populagéo local com os romanos

é descrita da seguinte maneira:

Contudo, os Turdetanos, e sobretudo os que vivem em redor do Bétis, adoptaram por
inteiro o estilo de vida dos Romanos, nem sequer se recordando ja da sua propria
lingua. Na sua maioria, tornaram-se latinos e receberam Romanos como colonos, de
modo que pouco falta para serem todos Romanos (Estrabdo. Geografia. 11, 2, 15)

A citacdo feita da fonte historica apresenta a forma como os turdetanos se
relacionavam com os romanos segundo o olhar de Estrabdo; em Geografia, ha o objetivo
didatico de ensinar a Roma sobre seus potenciais inimigos (CLARKE, 1999, p. 204).
Destarte, as descri¢cdes sobre 0s povos com que 0S romanos entraram em contato aparecem,
muitas vezes, de forma estereotipada, onde alguns povos séo rotulados como barbaros dificeis
de serem conquistados, enquanto outros, como os Turdetanos, sdo vistos e documentados
como facilmente aliciados pelos frutos da civilizagdo, com a qualidade da gentileza e
civilidade (DOWNS, 1998, p.40).

Fig. 1. Localizacion y extension de la Corduba tanesio-turdetana y
de la Corduba fundada por M_ Claudio Marcelo (c. 1S5S0 a.C. )}~ GMU-
uTco.

Figura 5- Localizagdo e extensdo da Cordoba Turdetana e da Cordoba Romana.
Fonte: MURILLO REDONDO, Juan Francisco. 2010, p.73.

As caracteristicas sobre a relevancia do rio e da regido aos interesses de Roma foram
determinantes na escolha do territério como sede de um posto militar proximo a cidade,
décadas antes da fundacdo de Cordoba como colbnia patricia, 0 que favoreceu a estruturacdo

de uma relacdo amistosa entre ambos os povos. Pesquisas arqueoldgicas recentes sobre
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cidades sob o dominio de Roma reiteram assentamentos ja estabelecidos antes da chegada dos
romanos, cujos sistemas de estado arcaicos persistiram durante o periodo Republicano
(KEAY, 2004, p. 81) que explicaria o que Estrabao teria afirmado sobre haver “indigenas
seletos”, em posigdes privilegiadas. Esse grupo era visto como Seleto, pois se tratava daqueles
que pertenciam a elite local.

Um dos comportamentos dos romanos em processos de ocupacdo tendia a ser o de
tolerar os costumes locais desde que estes ndo se sobrepusessem aos interesses de Roma.
Dessa maneira, a relacdo entre turdetanos e romanos, apontada por Estrabdo como téo
amistosa a ponto de os indigenas passarem a adotar costumes de Roma, é reiterada pelos
autores Sanchez e Almarza (2008), que, segundo De Ledo (2015, p. 69-70) apontam que a
predilecdo pelas vestimentas trazidas por romanos, a toga, também foi uma constante nesse
processo. Analisando essa informacdo, € possivel compreender com mais clareza como essa
complexa relagdo cultural tecida se consolidava. Além de aspectos cotidianos, posteriormente
outros indicios foram sendo ressaltados, uma vez que a populacdo local passou a ser
introduzida também a esfera juridica de Roma por meio das leis romanas.

Diferentes estudiosos que se debrucaram sobre o tema, apontam que houve também
um processo de mesticagem, fruto da relagdo entre mulheres nativas e soldados romanos
(RODRIGUEZ NEILA, 2004, p. 8). Citando Estrabdo, Angel Ventura, Pilar Leon e Carlos
Marquez (2004, p. 88) afirmam que o autor cléssico é explicito a respeito desse assunto: para
ele, a cidade era povoada por uma mistura de Italicos, Romanos e Turdetanos seletos.

Indicios de escavacfes que remetem ao século Il a.C sugerem que Cordoba tinha
construgdes consideradas “modestas” em relagdo as vicissitudes que a posterioridade
guardaria para a cidade: madeira e tijolos de barro sdo alguns dos materiais apontados para
ilustrar como o assentamento parecia estar organizado nesse contexto. Chdo de terra batida,
ruas sem pavimento e esgoto também ajudam a compor o cenario (VENTURA, LEON &
MARQUEZ, 1998, p. 89).

Entretanto, esse quadro passa a ser modificado durante a transi¢cdo do seculo 1l para o
século | a.C., quando comegam a acontecer 0s primeiros passos da monumentalizagdo da
cidade, contrastando com a paisagem urbana de entdo, através de graduais mudancas nos
padrdes estéticos e arquitetdnicos.

E clara a importancia da representacdo dos monumentos para compreender a transicdo
da cidade turdetana para a cidade romana no que tange a questfes identitarias expressas
através de simbolos (KEAY, 2004, p.74). Dessa forma, possivelmente as identidades seriam

formadas e transformadas no interior da representacdo. (HALL, 1998). Para Stuart Hall, a
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representacdo seria a producdo de significados através da linguagem. Neste interim, haveria
dois processos da producdo da representacdo, sendo o primeiro ligado aos sistemas de
correlacdo a um conjunto de relagdes mentais que possuimos. O segundo estaria relacionado a
linguagem que possibilitaria a existéncia de um mapa conceitual partilhado, através do qual
seria possivel representar ou intercambiar significados ou conceitos (SANTI, H., & SANTI,
V. 2009, p. 4).

2.5 A monumentalizacdo de Cordoba: um processo identitario

Antes de entrar no debate da monumentalizacdo, hd um aspecto relacionado a
condicdo de colbnia da cidade: seu sobrenome Patricia. Essa homenclatura é alvo de estudos
historiograficos com aporte arqueoldgico que buscam compreender o motivo por esse nome
ter sido empregado e a identidade de seu deductor. Assim, Monterroso Checa (2011, p. 149-
150) reune hipdteses de estudiosos sobre o tema. Em uma delas, o nome Patricia estaria
relacionado a um nobre patricio. César é tido como o0 mais provavel candidato. O estudioso
Knapp (1983, p. 107) teorizou em Roman Cordoba que Patricia seria um tributo a tradi¢éo
secular de Cesar, enquanto que Alicia M. Canto entende em Colonia Patricia Corduba:
nuevas hipotesis sobre su fundacion y nombre que Patricia pode fazer mencao aos senadores
de Roma, de modo que Colonia Patricia seria uma “ciudad senatoria”. A autora vé em
Marcelo, filho de Cayo e Octavia a possivel figura do deductor (CANTO, 1991).

Para Monterroso Checa, em fins da republica e comeco do principado de Augusto, era
importante reconstruir a ideia de Estado e a consolidagdo de uma “pétria”, que seria a ideia de
Roma. Apesar de o autor ter utilizado tais termos, deve-se manter o cuidado de néo projetar
termos comuns ao contexto em que vivemos e tentar aplica-lo em periodos passados sob 0
risco de cometer anacronismos. Monterroso Checa (2011, p. 151-152) defende a tese de
pertencimento a Roma, dai a importancia do debate suscitado sobre o nome Patricia enquanto
parte da identidade cordobesa que vai sendo cunhada. Desse modo, talvez a Col6nia Patricia
como colbnia ad Patrem representasse com nitidez sua relacdo com a casta patricia
(MONTERROSO CHECA, 2011, p. 149-150). Esse debate trazido pelo autor em voga indica
a provavel importancia vista de Cérdoba por Roma, que reflete no nome atribuido a cidade
que passaria pelo processo de monumentalizacao.

A monumentalizagdo de Cordoba é entendida pelos estudiosos, Angel Ventura, Pilar
Leon e Carlos Marquez como decisivo para a compreensdo do processo de romanizacdo da

cidade. Ainda no primeiro século antes de Cristo, Cordoba recebe o posto de capital da
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Hispania Ulterior e, por conseguinte, passa a sediar também a residéncia do governador
romano. Esse quadro reflete-se em novas construcdes de influéncia italica bem como a
cunhagem de moedas, que pela primeira vez, recebem a inscricdo CORDUBA (VENTURA
LEON &MARQUEZ, 1998, p. 91).

Entretanto, no fim da RepUblica Romana, esse panorama de Corduba passa a ser
modificado com as guerras civis. Em 49 a.C., Corduba estava sob a jurisdi¢cdo de Varron,
qguando Cesar nomeou Cassio Longino como governador provincial. Cassio Longino,
entretanto, adotou medidas e comportamentos que desagradaram a muitos setores provinciais,
sendo o principal equivoco, a sua arrogancia, que teria gerado 6dio em outros individuos neste
contexto. Tamanha foi a tensdo provocada pelo governador que h& registros de que um
levante tenha partido contra o entdo impopular governante. Como resposta a investida sofrida,
Longino teria usado de meios truculentos para controlar a situacdo, incluindo a execucédo de
seus opositores, além do aumento dos tributos. Dessa forma, Cérdoba apresenta uma guinada
no seu posicionamento politico uma vez que tivesse deixado de ser base aliada de César em
detrimento dos rebeldes. Pelo uso da forca, o ambiente de revolta foi momentaneamente
contido. Apos a batalha de Thapsus (46 a.C) a cidade, que tinha optado por ficar ao lado de
Pompeu, foi transformada num local de reflgio para as tropas aliadas, entre elas, a Legio XIII,
contrariando César veementemente. Neste ponto, a guerra foi reacendida e muitas cidades
inclinaram-se a Gneo e Sexto, filhos de Pompeu, convertendo Corduba em um baluarte de
oposicdo a César. No mesmo ano, César revidou tendo como objetivo reassumir o controle da
cidade, onde estavam Sexto, Pompeu e alguns militares (RODRIGURZ NEILA, 2004, p. 9).

Como resposta, a cidade foi sitiada, incendiada (MURILLO REDONDO, 2004, p. 45)
e destruida por César e seu exército na Batalha de Munda (45 a.C), cujo conflito teria deixado
22.000 mortos (VENTURA, LEON &MARQUEZ, 1998, p. 92). Apesar de as informacdes
arqueoldgicas disponiveis ndo permitirem precisar a intensidade dessas destruicdes em toda a
sua dimensdo, sabe-se que as perdas devem ter sido grandiosas (MURILLO REDONDO,
2010, p. 76). O resultado da batalha deixou marcas profundas na memoria dos cordobeses,
como recordou o filésofo Séneca, uma das mais importantes figuras do periodo
(RODRIGUEZ NEILA, 2004, p. 10).

O advento do incéndio, entretanto, seria a possivel solugdo para um problema
comumente encontrado na Roma de César e Augusto: a indisponibilidade de solo visando a
construcdo de edificios, necessidade bésica para a reconstrucdo e monumentalizacdo da
cidade. Os autores José Ramon Carrillo, Rafael Hidalgo, Juan Francisco Murillo Redondo e

Angél Ventura (1999, p. 20) sublinham nesse aspecto o incéndio do periodo de Nero para
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pensar esse problema de “limpeza” de determinada regido pela forca do fogo*2. Em Cérdoba,
apos o incéndio provocado pelas tropas de César, 0 caminho estaria aberto para a expansdo do
projeto urbano de Augusto, proporcionando solo aos colonos para que estes construissem suas
casas, além da promocao dos edificios de espetaculo.

Semelhante a esse problema, ha uma segunda necessidade encontrada: os meios de
proliferacdo financeira para os colonos. A guerra prolongada agrava e prejudica aqueles que
venham a ser os perdedores ao passo que enriquece os vencedores, sendo, portanto, um
elemento importante para a compreensdo desse assunto. Outro meio de fortificar riquezas com
acumulo de capital nesse contexto foi a partir de atividades de mineragdo, assimiladas como
muito produtivas durante a época republicana, possibilitando o acesso equestre e senatorial de
importantes familias cordobesas no comeco da era imperial (CARRILLO et al. 1999, p. 21).

Nesse aspecto, serd citado o caso dos Annaei e Argentaria.Os Annaei, parentes dos
Argentaria, eram vinculados com a poderosa Societas Sisaponensis, exploradora de minas de
prata em Sierra Morena e, principalmente, agia no monopolio das minas de cinébrio e
mercurio de Almadén. Carillo, Hidalgo, Murillo Redondo e Ventura indicam ainda que a
producdo de cinabrio fosse estimada em 53 toneladas anuais de mineral puro que serviam para
elaborar 160.000 libras do precioso minio, importante colorante usado em pinturas
(CARRILLO et al. 1999, p. 21).

Além disso, o merctrio também era essencial por ser considerado estratégico em
funcdo das formas com que era utilizado. Esse metal era aplicado para a obtencdo de ouro via
processo de amalgama e para atingir o dourado do bronze. Nesse ponto, é ressaltado que
inclusive os libertos dos Argentaria exerciam o oficio de banqueiros (IBID, p. 21-22). Esses
pontos sobre o estabelecimento destas familias sdo importantes para compreender a esfera de
monumentalizacdo de Cérdoba que sera disposta a seguir.

Ao findar da Batalha de Munda, iniciou-se a reconstru¢cdo da Corduba, cuja

infraestrutura teria sido refeita. A reconstrug@o néo tardou a acontecer: ainda sob os olhos de

12 Apesar de esta afirmagéo ser oriunda dos autores mencionados, é prudente que seja feito um breve comentario
sobre 0 assunto a partir do artigo de Fabio Duarte Joly (2013), onde é levantada a hip6tese de que a fama de
incendiario atribuida a Nero talvez tenha sido fruto de interpretacdes anacrénicas de trés historiadores antigos:
Tacito (Anais, livros 13-16), Suetbnio (Vida de Nero) e Dido Cassio (Histdria Romana, livros 61-63), obras
que datam entre o século Il e IlIl. Ao analisar e interpretar como a figura de Nero foi “produzida” e
solidificada até os dias de hoje sobre o incéndio que teria sido provocado pelo imperador em detrimento da
construgdo de sua “Casa Dourada”, a Domus Aurea, Joly argumenta que a transmissdo da imagem que se
popularizou de Nero deve-se a visdo produzida pela Cristandade sobre a histdria das perseguicdes, quando
autores cristdos posteriores admitiram as alegacfes produzidas por Tacito como legitimador de um discurso.
Por fim, para Joly ndo € possivel saber categoricamente se Nero foi o principal responsavel pelo incéndio,
uma vez que é necessario ao historiador a interpretacdo das fontes sobre o periodo para ndo produzir
“verdades inabalaveis”. E preciso refletir como cada época olha para seu passado (JOLY, F.D. 2013, p. 76-
79).
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César, a cidade comegou a ser reerguida das cinzas. Nesse contexto, Cérdoba passaria a
condicdo de Col6nia Patricia, sendo provavel que César tenha ordenado o estabelecimento de
uma colonia romana como forma de “castigar” a cidade pela desobediéncia demonstrada pela
populacédo na Batalha de Munda.

ApoGs sua inesperada morte, seu herdeiro e sucessor Augusto inicia um ambicioso
programa urbanistico. O periodo Augusto (30 a.C. -14 d.C.) é considerado um momento
chave uma vez que sera enraizada uma reconfiguracdo da imagem urbana da cidade que
perdurara por toda a antiguidade romana (IBID, p. 16-18), sendo acrescida em outros
governos.

Assim, com o inicio da monumentalizacdo, uma das novas caracteristicas da cidade
passa a ser a extensdo da area murada até as margens do Baetis, 0 que sugere - novamente - 0
importante papel desempenhado pelo rio. Os autores Angel Ventura, Pilar Leon e Carlos
Marquez afirmam ainda que a importancia do rio reflete-se também na construgdo da Ponte
Romana (1998, p. 93). Nessa perspectiva, as principais vias de comunicacao terrestre eram o
Kardo maximus (via norte-sul)e o Decumanus maximus (leste-oeste). Essas vias
protagonizardo um importante papel no desenrolar desse projeto em execucao.

Nesse ponto, reitera-se a importancia politica da cidade com sua condicdo de sede da
Assembleia provincial da Bética (concilium). A cidade manteve-se como o centro politico do
sul até a transferéncia desse titulo para a cidade de Hispalis (a atual Sevilha), por volta de IV
d.C. (RODRIGUEZ NEILA, 2004, p. 10).

Outros marcos que podem ser vistos como aspectos do periodo sdo a pavimentacao
das ruas e o aqueduto. Como visto, as principais vias foram Kardo maximus e o Decumanus
maximus, e tamanha era a influéncia disseminada por essas vias que possibilitou que outras
ruas fossem construidas a partir delas, a medida que o desenvolvimento urbano era posto em
pratica. A pavimentacao era feita com calcério cinza, onde a sistematizacdo da organizagédo de
pedras levava ao escoamento de agua, evitando que houvesse acumulo e consequentes
problemas (MURILLO REDONDO, 2004, p. 46), guiando o fluxo de agua para 0s esgotos.
As ruas das cidades da Hispania também eram acompanhadas das construcGes de calgadas,
gue em média eram 45 centimetros mais altas que as ruas, visando dificultar que veiculos
subissem nas calcadas, bem como que outros acidentes ocorressem (DE LEAO, 2015, p. 203).

Sobre aquedutos, hd& o Aqua Augusta (MURILLO REDONDO, 2004, p. 46), o
aqueduto que permitia o abastecimento de varias fontes de agua, e, posteriormente, o
aqueduto Aqua Nova Domitiana Augusta (IBID, p. 49), ja na época Flavia. Esses grandes

monumentos erigidos pelos romanos ndo s6 em Cordoba, mas também em outros pontos
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urbanos da provincia, funcionavam através da construcdo da rede de abastecimento de &gua
que abria caminho para que 0s aquedutos desaguassem em cisternas, 0S reservatorios
aquaticos que permitiam que a transferéncia das aguas fosse feita com éxito (DE LEAO,
2015, p. 203).

O Aqua Augusta, vinculado ao periodo do principado de Augusto, € um monumento
que esta ligado a rede de saneamento, onde ha indicios de financiamento imperial. Esta etapa
do processo de monumentalizacdo se estende as fontes publicas nas pracas e ruas, sendo que
algumas dessas fontes tinham sido doadas por L. Cornelius, integrante da oligarquia local. Ha
a mengdo de que o aqueduto era responsavel por transportar 30.000m3 de agua por dia
(CARRILLO; HIDALGO; MURILLO REDONDO; VENTURA, 1999, p.18).

Esta mudanca urbanistica, segundo evidéncias arqueoldgicas, seria fruto de uma fase
em que a urbanizacdo estaria mais acelerada. Murillo Redondo (2004, p.46) endossa que
apesar de a concepcao do projeto de urbanizacdo ser de carater unitario, a execugdo dos
planos decorrentes prolongou-se por varias geracGes. Ao mesmo passo, Simon Keay afirma

gue a monumentalizacdo ndo foi um processo uniforme nem instantaneo (1998, p. 82).

2.6 A monumentalizagao sob o comando de Tibéiro: manutencdo do plano Augusto e bergo
de inovagdes

Um segundo momento da monumentalizacdo da cidade ocorre no governo de Tibério
(14-37 d.C), cuja caracteristica apresentada por Murillo Redondo é a de que projetos
anteriores tenham sido culminados e novos projetos tenham sido iniciados. Exemplos desse
periodo sdo 0s novos espacos publicos que podem ser relacionados ao Divo Augusto, como o
podium de um grande templo, descoberto recentemente em uma escavacdo, cujas
caracteristicas se assemelhavam ao templo Mars Ultor de Roma (2004, p. 47-48).

O teatro patriciense, considerado um dos monumentos mais emblematicos da colénia
(CARRILLO; HIDALGO; MURILLO REDONDO; VENTURA, 1999, p.19-20), também é
concatenado ao processo de monumentalizacdo de Augusto, sobretudo em funcdo de seu
modelo remeter ao Teatro de Marcelo, em Roma, como um meio de publicidade imperial
enquanto edificio de espetaculo. O teatro contava com 125m de didmetro, sendo o maior dos
hispanicos, cuja decoragdo arquitetdnica era permeada por arcos decorados com mascaras e
gue sO teria sido finalizado na época Julio-Claudia (IBID, p. 23). A dimensdo do teatro

superava os edificios de Cadiz (Gades, 120m), Zaragoza (Caesaraugusta, 106 m), Clunia
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(91m), Cartagena (Cartago Nova, 87,6m), Mérida (Emerita Augusta, 86,6m) e Sagunto (82m)
(VENTURA, 2004, p. 65).

Tamanha construcdo foi financiada por familias importantes da elite local. Os nomes
ressaltados dessas familias sdo: Marii, Mercellones, Persinii e Numisii Annaei (MURILLO
REDONDO, 2010, p. 79). Desse modo, o edificio passa a ser cenario de culto ao imperador e
de autorrepresentacdo para as elites locais (CARRILLO; HIDALGO; MURILLO
REDONDO; VENTURA, 1999, p. 22).

O grande teatro, que permaneceu sendo utilizado por quase 300 anos, entretanto, foi
destruido. A hipdtese aceita a principio para tentar entender esse processo de destruicao € a de
que um terremoto teria fustigado o0 monumento aproximadamente na segunda metade do
século 11 d.C. Escavacdes documentaram que deslizamentos de terra e rachaduras teriam
afetado as estruturas do edificio (VENTURA, 2004, p. 66).

Monterroso Checa aponta que pesquisas recentes denotam que a area proxima ao
teatro também sofreu degradacdo, destruicdo e abandono, resultando em acumulo de
escombros nas proximidades que ndo foram recolhidos e limpos. A partir de entdo, o teatro
comecou a sofrer pilhagem que perduraria ao longo de toda a Antiguidade Tardia. Os
primeiros focos do espdlio foram os elementos arquitetdnicos e ornamentais de marmore
durante o século 1V d.C. No século V d.C, o edificio foi transformado em um tipo de
“pedreira” de onde eram retiradas pedras utilizadas na estrutura do monumento durante a sua
construcdo.® Posteriormente, ja no século VI d.C, ha indicios da existéncia de um forno de
cal utilizado para reciclar pecas de marmore. Por fim, o espaco foi urbanizado com carater
residencial que se manteve desde a Alta Idade Média ate a atualidade (VENTURA, 2004, p.
66).

Fazendo menc¢do aos autores Vaquerizo e Murillo (2010), o autor entende que essa
situacdo levaria a hipdtese de que a destruicdo e esquecimento local foi sintomatico e
generalizado e ndo o resultado de apenas a¢Bes sismicas de um terremoto, contrapondo a ideia
prévia sobre 0 processo de obliteracdo do teatro e da regido que o circunda (MONTERROSO
CHECA, 2011, p.166-167).

13 0 grau de pilhagem dos restos arqueoldgicos romanos foi tamanho que a reutilizagdo desses materiais pode

ser vista em outras construgdes grandiosas, como a Mesquita de Cérdoba. O templo, construido em 785 sob
0 governo de Abd Al-Rahman, foi erigido em apenas um ano. De acordo com Senko (2011, p.1017), a
rapidez efetivou-se partindo do principio de reaproveitamento de pecas de construgdes romanas e visigodas
pilhadas. Desses materiais, Palazzo (2015, p.182) enfatiza a reutilizacdo de colunas que sustentam arcos
imponentes que seriam referéncias aos aqueodutos romanos.
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Outro indicio que reitera e critica & hipotese do terremoto é que estudiosos teriam
observado “falta de referéncia a um elemento nuclear na teoria do suposto terremoto” **
(MONTERROSO CHECA, 2011, p. 167), além de um problema epistemoldgico no que
concerne a cronologia.

Esse segundo indicio é enfatizado a partir da analise de fontes numismaticas e cultura
material, especialmente as ceramicas, que mostram com clareza que o terremoto e 0 processo
de abandono dessa regido ndo teriam ocorrido além de 260-290 d.C. A partir de entdo o teatro
passa a ser saqueado por um século e meio aproximadamente. Logo, essas informacdes

conflitantes mostram que as fontes ndo admitem que

(...) a subsequente reinterpretacdo do complexo de Cercadilla que esses autores
expfem, a partir em algum aspecto, a ignorar qualquer possibilidade de relacdo entre
0 saque ao teatro e a constru¢do do complexo tetrarquico no final do século Il
(MONTERROSO CHECA, 2011, p.166-167).

Dessa forma, haveria um viés politico no que concerne ao esquecimento e
consequentemente a destruicdo desse monumento bem como da area no qual esta inserido.

Ainda relacionado ao contexto da monumentalizacdo, as investigacfes arqueoldgicas
possibilitaram o estudo dos edificios extramuros, que sdo as construcdes localizadas fora da
muralha, registrando a ampliacdo da cidade também nesse sentido. Nessa perspectiva, podem
ser citados o anfiteatro (localizado entre duas importantes rotas funerarias), bairros
extramurose a necrépole (LUZON NOGUE, 2004, p. 37).

A existéncia do anfiteatro é afirmada de maneira macica pela historiografia local e é
apoiada na epigrafia, que também apresenta um papel preponderante nos indicios desse
monumento, que teria sido erigido no século | d.C. No caso do edificio dedicado as lutas de
gladiadores (munera), deve ser levado em consideracdo a numerosa quantidade de inscri¢oes
funerarias sobre gladiadores encontradas nas necrépolis que circundam a regido, o que
reiteraria a relacdo da epigrafia com a historiografia local. A localizacdo do anfiteatro tem
gerado estudos que contemplam essa tematica, onde foram indicadas e refutadas diversas
teorias a luz da Arqueologia.

Esses bairros foram identificados em funcdo de escavagdes recentes; endossando esse
apontamento, Murillo Redondo (2004, p.50) aponta a escavacao de “La Puerta de Gallegos”.
Os mencionados bairros se organizaram em ruas e insulae que alojaram casas pavimentadas

com luxuosos mosaicos. Uma escavagao desenvolvida na rua Maese Luis apresenta indicios

14(...) falta la alusién a un elemento nuclear en la teoria del supuesto terremoto.
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de que essa expansdo fora da muralha teria ocorrido j& na época augusta, a0 menos na zona
oriental (CARRILLO et al. 1999, p. 31).

As necrépoles eram situadas fora do perimetro da muralha apoiada na crenca de que
dessa forma, os espiritos estariam longe dos vivos. Nesses locais, segundo Algaba (2009) e
Rathbone (2011), conforme citado por De Leéo (2015, p.153), as sepulturas eram cavadas no
ch&o para que as cinzas fossem postas e forradas com paredes de tijolos. Ap6s o funeral em
um tamulo que serviria de lar para o espirito, este era fechado com uma laje de pedra que
levava uma inscricdo sobre o individuo morto. E destacado também que, no mundo romano
antigo, a incineragdo de cadaveres era mais comum até o século Il d.C. e a partir desse século
a inumacao passou a se popularizar.

A época Alto-Imperial é uma fase de consolidacdo e desenvolvimento dos processos
urbanisticos da época augusta. Entre Augusto e o final do século Il d. C. se assiste ao
maximo florescimento de Cérdoba em todos os pontos de vista (CARRILLO et al. 1999, p.
23).

Apds crises politicas do periodo, o imperador Nero suicidou-se em 9 de junho pondo
fim ao seu reinado e, consequentemente, a quase centendria dinastia Julio-Claudia, integrada
por Augusto, Tibério, Caligula e Claudio, sendo que os dois ultimos imperadores
mencionados (Caligula: 37-41d.C; Claudio: 41-54 d.C) tiveram por caracteristica em relacdo a
monumentalizacdo os aperfeicoamentos técnicos em funcdo de criagfes utilitarias oriundas do
século I a.C. Durante o principado de Nero, a caracteristica mais marcante no gque tange a esse
assunto € a realizacdo de obras cada vez mais ambiciosas; para ilustrar essa colocacdo, podem
ser pensadas as abobodas e clpulas construidas com concreto sélido, além do iminente
favorecimento urbano de Roma (DE LEAO, 2015, p. 73).

Os governos de Claudio e Nero tém por caracteristica a abertura do espago suburbano,
gerando vinculo entre Este e Oeste, que marcara a imagem da cidade durante mais de um
século, até o final das dinastias Antonina e Severa. Essa abertura é entendida por Murillo
Redondo (2010, p. 84) como um programa urbanistico ambicioso e um marco do
remodelamento urbanistico da cidade durante a época Jalio-Claudia. Para que esse projeto
fosse possivel, foi necessario um grande levantamento financeiro e a “reforma” abrangeu
aproximadamente nove hectares de terreno, promovendo uma reconfiguracdo da cidade, uma
vez que espagos tenham sido destruidos para dar lugar as novas condig¢des urbanas da cidade.
Nesse caso, inclui-se também a derrubada de 80 metros de muralha.

Esse ato de abrir a muralha e violar o carater sagrado do pomerium deve ter

demandado tanto a autorizacdo imperial quanto ter requerido um ritual purificador. O
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deslocamento da Via Augusta e de seu interior expressa o nivel atingido da reformulacéo
ocorrido na cidade (MURILLO REDONDO, 2010, p. 84).

2.7 Coérdoba e a dinastia Flavia

O suicidio de Nero abriu espaco para uma grave crise politica ocorrida entre junho de
68 e dezembro de 69, periodo marcado pela passagem de quatro imperadores, resultando em
uma guerra civil, na qual houve o envolvimento de varias provincias junto a Roma e Itélia:
Germania, Galia, Hispania, Africa, Egito, Judéia e Siria. Esse processo destacou as
contradi¢cdes implantadas por Augusto como também as divergéncias imperantes tanto nas
forcas senatoriais como nas massas populares, além do lugar mais preocupante: dentro do
exército (MURILLO REDONDO, 2010, p. 71).

Em meio aos conflitos politicos em voga, Vespasiano chega ao poder gracas a forca e
poder de suas legides. Seu governo, o primeiro da dinastia Flavia, representara
enriquecimento arquiteténico através de novas construcdes de templos, palécios, arcos, além
da medida antincéndio em estabelecimentos no entorno do insulae. Na esfera politica €
necessario destacar a instalacdo de uma estrutura propicia para as oligarquias provinciais,
consolidadas durante toda a dinastia Julio-Claudia, alcangando um crescente protagonismo.
Dessa forma, indo de encontro a este processo, houve a concessao dos direitos romanos —ius
latii- as cidades hispanas, representando o ténue equilibrio entre a tradicdo institucional
romana e 0s novos tempos. Este ato foi a realizacdo de uma promessa feita entre 68 e 69 pelo
imperador. A medida tratava-se de reconhecer o avango no efetivo processo urbanistico
iniciado ainda com César e maximizado por Augusto (de certa forma, também por Claudio).
Acrescenta-se a esse processo de reconhecimento de estruturas urbanas na Hispania a
municipalizacdo Flavia (MURILLO REDONDO, 2010, p. 71-72).

Esse processo de urbanizacdo da época Flavia entre os séculos 1l e 111 d.C., era dotado
de infraestrutura que contemplava inclusive saneamento via cloacas. Ha ainda mengdes ao
circo, onde a escavacgdo arqueolodgica feita entre 1997 e 1998 revelou indicios da existéncia do
circo oriental ao proporcionar dados valiosos para sua contextualizacdo urbanistica e
reconstrucdo do seu significado historico (VENTURA, 2004, p.77). No fim do século Il o
circo, que era parte do complexo de culto imperial (MURILLO REDONDO, 2004, p.51),
gradualmente teria sofrido abandono e desmantelamento intencional, processo semelhante ao

ocorrido com o teatro, talvez em razdo de sua localizagdo junto a muralha. Ha em aberto a
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hipGtese da posterior constru¢do de outro circo distante das muralhas (VENTURA, 2004,
p.79).

A cidade possuia a conotacdo de ser um elemento essencial de organizacéo politica,
social, econdmica e ideoldgica do Império, onde é possivel notar a materializacdo da
“romanizagdo” das cidades da Hispania. E preciso levar em considera¢io que a romanizagdo
ndo foi um processo padronizado que atingiu com homogeneidade todas as provincias. A
Hispania Ulterior Baetica é um bom observatério do desenrolar na romanizacéo™ em funcgéo
de se tratar do primeiro territorio extra italico transformado em provincia e dos dois séculos
necessarios para conquistar sua total submissdao (MURILLO REDONDO, 2010, p. 72).

Durante a época Flavia, o processo urbanistico da cidade estava mais proximo de sua
conclusdo. Com os bairros extramuros, foi necessaria a promocao da revitalizacdo do sistema
de abastecimento hidrico de Cérdoba. Sendo assim, entre 81 e 96 d.C., foi erigido o Aqua
Nova Domitiana Augusta. Tido como “mais monumental” do que seu antecessor, o Agqua
Augusta, o novo aqueduto tinha vasta capacidade de transporte de agua. Assim, a Colbnia
Patricia recebeu a conotacdo de cidade com um dos melhores abastecimentos de &gua da
Hispania. Ademais, a funcéo técnica do aqueduto soma-se a expressdo monumental da Aqua
Nova Domitiana Augusta no aspecto urbano na area do templo de Claudio Marcelo por sua
localizacdo proxima a este e ao circo. Isto posto, a Colénia Patricia alcangou um grande nivel
de desenvolvimento urbano no que tange a monumentaliza¢do de Cérdoba com a continuacao
dos projetos da época augusta e da execucdo de novos projetos que acompanharam o
crescimento demografico e urbano da cidade (CARRILLO; HIDALGO; MURILLO
REDONDO; VENTURA, 1999, p. 31-32).

> O debate sobre romanizacao é muito extenso e demanda demasiada aten¢do, que ndo serd discutido em toda a

sua totalidade nesse capitulo. Porém, é importante apontar que quando é empregado o termo “romanizagdo”,
ndo é pretendido utilizar a concep¢do de uma viséo de progresso e desenvolvimento causado com a chegada
dos romanos sobre 0s povos com quem tiveram contato, mas sim buscar as ideias oriundas de estudos pds-
coloniais, fruto da aproximagdo interdisciplinar entre a Histéria e a Antropologia. Esses estudos
harmonizavam com o contexto politico ao qual o mundo vivenciava na segunda metade do século XX, mais
enfaticamente, a década de 60: os processos de independéncia nos paises do terceiro mundo e os debates
suscitados sobre a exploracdo que os mesmos sofriam por paises ricos resultaram na ebulicdo desses estudos
historiograficos onde a Hist6ria Cultural passou a ser incluida (BURKE, 2008, p.64). Uma obra exponencial
nesse aspecto é Orientalismo (1978), de Edward Said.
Nesses estudos, conforme Hingley, aceita-se que sociedades nativas tiveram uma cultura material “romana”
forcada ou modificada, possuindo algum papel nas transformacgdes que ocorreram dentro do Império romano,
de forma que fizesse sentido para os nativos, sobretudo para as elites locais (HINGLEY, 2010, p. 37). Peter
Burke vai de encontro a essa ideia: “Encontros entre disciplinas, assim como entre culturas, muitas vezes
seguem os principios de congruéncia e da convergéncia. O que faz as pessoas de uma cultura sentirem-se
atraidas por outra é, muitas vezes, a ideia de uma pratica analoga a sua propria e, assim, familiar e estranha ao
mesmo tempo. Seguindo essa atragdo, as ideias ou praticas das duas culturas passam a se parecer mais umas
com as outras” (BURKE, 2008, p.56).
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Logo, o desenvolvimento urbanistico de Coérdoba, estaria atrelado a questdes politicas
e sociais, uma vez que houvesse o interesse de que Corduba estivesse a imagem e semelhanca
de Roma. Vale reiterar, inclusive, que havia financiamento de projetos arquitetdnicos dessa
natureza pelas familias principais (CARLOS MARQUEZ, 2004, p. 60). Ainda nesse aspecto,
h& outro provavel indicador de Cordoba enquanto reflexo de Roma que era a presenca do
marmore Carrara nas construgbes, sendo que esse material seria propriedade da casa
imperial. A expansdo do uso do marmore empregado no século 1 d.C € um elemento que pode
ser analisado nos padrdes da arquitetura local. Esse indicio demonstraria a rapida aceitacao da
elite local sobre as tendéncias artisticas e arquitetonicas vindas de Roma (A. VENTURA, P.
LEON, C. MARQUEZ, 1998, p. 95).

Esse processo ¢ conhecido como “marmoriza¢do” *° da Bética, que é entendido como
a utilizacdo gradual do marmore em monumentos e cidades, assim como na esfera privada. Os
autores M. Mayer e |. Roda indicam que pedras decorativas tém sido objetos de estudo por
diferentes autores a luz de distintos recortes geograficos e monumentais (MAYER; RODA,
1998, p. 217). Os mesmos autores afirmam que um ponto crucial para compreender esse
processo, tdo relevante para a monumentalizacdo da Bética, € o grau de exploracdo do
calcario extraido de Torcal (Antequera, Malaga), sendo uma importante vertente para
entender também a economia da regido. Outras pedras também foram relevantes na decoracao
de cidades. A principal pedra utilizada na capital, por exemplo, era originaria de Cérdoba, a
piedra da mina.

H& outra questdo inerente a monumentalizacdo da cidade que € a decoracdo de
Cérdoba com esculturas, havendo obras masculinas togadas e femininas vestidas. Algumas
delas representam homenagens da populacdo em relacdo aos feitos dos benfeitores locais.
Citando estudos recentes, € pontuado que todas as pecas podem ser datadas entre o século |
d.C. e meados do século Il d.C. Na zona do foro “colonial” existem 22 pegas de escultura
documentadas, sendo algumas delas em tamanho colossal (CARRILLO; HIDALGO;
MURILLO REDONDO; VENTURA, 1999, p. 24-26). Em relacdo as estatuas, &€ mencionado
que elas tinham a funcdo de complementar uma obra arquitetdnica (DE LEAO, 2015, p. 166).

As ja mencionadas familias Marii, Mercellones, Persinii e Numisii Annaei, assim

como outras ndo tdo conhecidas, como os Cornelii, os Postumii e os Manlii, deixaram

De acordo com Mayer e Roda (1998, p. 217), a palavra “marmorisierung” foi empregada por W. Trillmich e P.
Zanker em Stadtbildundldeologie. Die Monument HispanischerStadtezwischenRepublik und Kaiserzeit
(Minchen, 199, p. 9-23) e por P. ZankeremAugustus und die Macht der Bilder (Miinchen, 198, p.7144-48, 319-
28).
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testemunho escrito, publico, monumental e perene (epigrafico) de seus feitos (CARRILLO;
HIDALGO; MURILLO REDONDO; VENTURA, 1999, p. 19), no contexto da ampliacéo
urbana. Outro exemplo que pode ser oferecido para ilustrar essa situacdo de memoria
materializada para a posterioridade ¢ a presenga de varias “marcas de cantero” nas cornijas
do teatro com a sigla M.A.P.A, que talvez possa significar as iniciais dos nomes das familias
que participaram da ornamentacdo do edificio: M(ercellonis) vel M(arii) AP(ersini) (IBID, p.
22).

Portanto, a participacdo de evergetas através do financiamento da construcdo dos
edificios foi fundamental para o processo de monumentalizacdo da cidade desde a época
Augusta, pois havia interesses identitarios, logo, politicos dos mesmos. Os autores José
Ramon Carrillo, Rafael Hidalgo, Juan Francisco Murillo Redondo e Angél Ventura (1999, p.
23) indicam, nesse sentido, o estudo de Melchor (1994)'" sobre o evergetismo na Bética.
Segundo o autor, das 303 manifestagdes de evergetismo, 13 sdo datadas do século Il e 19 dos
séculos Il e 111. Ao mesmo passo, 46 deles sdo situados no século | e 23 entre os séculos | e 1I;
por fim, 102 dos monumentos sao datados do século II. Através desses dados quantitativos, o
autor mencionado investigou quais sdo 0s momentos em que as doac¢des sdo mais expressivas.

Seguindo essa lI6gica de monumento enquanto simbolismo, é abordada pelo autor a
Muralha da cidade no bojo de suas diversas interpretac6es, onde € enfatizada a sua localizacdo
e a representacdo de poder incutida no monumento. Inseridos nessa perspectiva, podem ser
incluidos ainda a Calle Claudio Marcelo e 0 Foro (CARLOS MARQUEZ, 2004, p. 55-56).

Apesar de pouco se saber sobre a evidéncia material do primitivo foro de Cérdoba
(MURILLO REDONDO, 2010, p. 74), Carlos Marques afirma apoiado em resultados de
escavacOes, que o foro colonial teria nascido no coracdo de Cordoba, sendo essa uma
informacdo de ponto convergente a partir de fontes escritas e arqueoldgicas recentes. Esse
exercicio possibilitou a superacdo de teorias tradicionais de outrora sobre o foro, apresentado
analise descritiva sobre sua construcao.

Monterroso Checa (2011), autor que se debrucou sobre os estudos que tem a Cordoba
romana como recorte, apresenta e problematiza alguns tragos do foro e do complexo forense e

o relaciona com as fontes arqueoldgicas a partir do didlogo com outros autores:

Si bien la existéncia del foro esta probada por las fuentes escritas (Cf. RODRIGUEZ
NEILA, 1988; Id., 1992, p. 177-194; STYLOW, 1990, p. 272 y n. 48.) al menos
desde 113/112 a.C., aunque su construccion debaretrasarse a mediados del siglo Il a.
C. (CARRASCO, 2001, p. 205), lo tnico que conocemos positivamente a grandes

YSobre esse assunto ver: MELCHOR, E. (1994): El mecenazgo civico en la Bética. Cérdoba.
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rasgos de la arquitectura del complejo forense colonial cordobés es: ciertos y breves
tramos de sus limites perimetrales, varias parcelas de su pavimento (con diferentes
signos y muescas para canceles, altares, inscripciones y demasmobiliario de la
plaza) y un sugerente conjunto de basaslabradasencaliza gris de Sierra Morena
recuperadas en el tramo occidental de su perimetro. Nada pues, factible, existe del
templo central, accesos (si existen dos claves de arco recuperadas fuera de
suubicaciénexacta) y resto de edificios civiles y administrativos que acontecieron
em origen. Decoracion y epigrafia hay, pero no como para cerrar una férrea
interpretacién volumétrica, arquitecténica y topografica de este emplazamiento
(MARQUEZ, 2009, p. 119-150).

Hoy dia se admite un complejo forense republicano cuyaubicacion coincidiria con la
del posterior foro augusteo, siendo el primero quizas de menor tamafio y estando
atravesado em su lado oriental por el kardomaximus (CARRILLO et al. 1999, p. 45
y ss; MARQUEZ, 1998, p. 115; Id.., 2009, p. 105-121); un modelo de foro abierto
pertinente con esta época (MONTERQOSSO CHECA, 2011, p.154-155).

Na planta desenvolvida por Samuel de los Santos Gener, diretor do Museu

Arqueoldgico de Cordoba entre 1926 e 1958 e um dos pioneiros a lidar com a Arqueologia

urbana em Cdérdoba (GARRIGUET, 2010, p. 11), existem varios trechos de pavimentacédo da
praca central documentados (MONTERROSO CHECA, 2011, p. 155). Monterroso Checa

complementa que constam também algumas casas vizinhas ao foro, além de outras

construcdes. O autor enfatiza que nessa planta ha um ponto crucial na postura de Santos

Gener (1955), onde prudentemente optou pela escolha de nédo estabelecer os limites do foro,

uma vez que ndo tivessem sido ainda bem delimitados.

Figura 6- Imagem sobre a planta de Cordoba elaborada por Samuel de los Santos Gener.
Fonte: MONTERROSO CHECA, Antonio, P. 155.


https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/288083
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O perimetro aproximado do centro monumental da cidade so viria a ser estabelecido
em 1990 quando Armin U. Stylow utilizou dados oriundos de escavagdes de Ibafiez e os de
Alejandro Marcos e Ana Maria Vicent e publicou um plano geral da Cordoba romana.
Citando os autores José Ramon Carrillo, Rafael Hidalgo, Juan Francisco Murillo e Angel
Ventura, Monterroso Checa (2011, p.156) aponta que o velho foro republicano, documentado
em fontes literarias desde 112 a.C., provavelmente existia onde posteriormente o foro da
Colbnia Augusta estaria localizado. Continuando o debate, o autor dialoga com Marquez e
Ventura sobre a proposta de delimitacdo da praga pavimentada do foro cordobés, onde
pressupde-se ainda a existéncia de um edificio destinado a contagem dos votos, um
diretorium. Nesse viés, ha a apresentacdo dos monumentos enquanto representantes de

simbolismos de poder.

2.8 Considerac@es sobre o declinio da grande Cérdoba romana: uma escolha politica

Ao longo do século Il iniciam-se os primeiros sintomas da transformacdo da cidade,
cujas novas caracteristicas vao aproximando do que a historiografia denomina como época
baixo império e tardo antiga. Cdrdoba, a esplendorosa capital da Bética, cuja arquitetura
grandiosa e grandes projetos urbanos tornaram-na uma espécie de réplica de Roma, viu seus
dias de gloria definharem no inicio do século IV com as crises de instituicGes, sobretudo em
vista da perda do posto de capital para Hispalis (Sevilha), adentrando as fronteiras
historiograficas do que se entende por Antiguidade Tardia®.

O brilho da cidade hispano-romana comeca a ser ofuscado, dessa maneira, quando a
manutencdo aos edificios e ao complexo urbanistico vai deixando de ser realizada,
acarretando no deterioramento, por exemplo, de cloacas, ruas e seus pavimentos. A
negligéncia passa a afetar também a esfera privada, uma vez que se ndo cessa por completo,
pelo menos diminui vertiginosamente o nimero de construgdes de residéncias. As evidéncias
arqueoldgicas dizem respeito aos mosaicos, onde através da analise dessa cultura material, é
possivel discernir que no século 111 ainda ha edificacbes em pauta que passam a diminuir no

inicio do seculo 1V. Assim, € atestado que havia a tendéncia geral do reaproveitamento de

8 Frighetto (2012, p. 179) define que a Antiguidade Tardia é o periodo compreendido entre os séculos Il e VIII,
e que se apresentava naquele ambito espacial que incluia 0 mediterraneo e todas as provincias conquistadas
por Roma no ocidente e no oriente como uma nova antiguidade. O autor aponta que é considerado como
principal ponto para a reformulagdo politico-institucional desde o século I, que viria a ser um elemento que
contribuiu para o processo de divisdo interna existente no Império que resultou em sua fragmentagao entre 0s
séculos Il e V.
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casas construidas nos séculos anteriores (CARRILLO; HIDALGO; MURILLO REDONDO;
VENTURA, 1999, p.36).

Apesar da presenca béarbara na Hispania'®, a real razéo para esse desmonte esta ligada
a perda da cidade como sede do controle politico e administrativo da Bética, a decadéncia de
instituicdes municipais e, por conseguinte, o desaparecimento do evergetismo. Outra
caracteristica que gradualmente vai acompanhando essa transformacgédo urbana é a reducao da
populacdo que costumava habitar dentro da muralha, fruto da desvalorizacdo do espaco
urbano.

Logo, a prética do enterro no interior das muralhas passa a aparecer, sobretudo na
parte norte de Cordoba. Essa transformacdo de algo que era inadmissivel outrora em uma
pratica agora aceitavel, esta concatenada a concentracdo de novos centros de poder da cidade
tardo-antiga na zona sul, nas proximidades do rio, podendo o palacio do governador visigodo
ser um exemplo para ilustrar essa nova perspectiva urbana (CARRILLO et al. 1999, p. 37).

Outra caracteristica crucial para o século IV é a progressiva propagacdo do
cristianismo na regido que viria a impactar a imagem de Cordoba. Sobre esse aspecto, faz-se
necessario introduzir a figura de Osio, o bispo de Coérdoba, que foi um importante responsavel
pela difuséo do cristianismo.

Se tratando desse contexto, a principal ideia materializada que remonta a esse processo
é a Basilica de San Vicente onde posteriormente alguns estudiosos afirmam que viriam a ser
as bases da Mesquita Catedral (CARRILLO; HIDALGO; MURILLO REDONDO;
VENTURA, 1999, p. 38). Essa informacdo ¢é apresentada inclusive no site da Unesco no que
diz respeito as informacdes gerais sobre Cérdoba®’, uma vez que essa hip6tese estivesse
apoiada em escavacdes arqueoldgicas (figura 7) realizadas por Félix Herrndndes Giménez
ocorridas entre 1930 e 1936. Entretanto, essa teoria foi criticada levando em consideracdo a
analise da cultura material que era tida como os vestigios da basilica crista.

De acordo com o estudioso Fernando Arce Sainz (2015, p.12), as escavagdes foram

impulsionadas pela ideia de que seriam identificadas caracteristicas da basilica visigoda

9 Os processos migratérios ganharam forca na segunda metade do século IV (375-376) com o éxodo de
populagGes godas da regido do Danubio lideradas por Alavivo e Fritigerno (FRIGHETTO, 2012, p. 136-137).
A partir do século V no ano 400, ondas migratérias de diversos grupos barbaros passam a se fazer presentes
nas provincias romanas ocidentais, e que teriam fustigado-as (FRIGHETTO, 2012, p.138). Nesse contexto,
Cdrdoba era um baluarte da aristocracia hispano-romana e resistiu as investidas visigodas. A situacdo mudou
em 572, quando um ataque massivo de forgas visigodas lideradas por Agila, conseguiu conquistar a cidade
(FRIGHETTO, 2012, p. 167)

20 Esse trecho do texto disponivel no site da Institui¢io est4 inserido no item “Integrity”:The Great Mosque, with
its juxtaposition of cultures and architectural styles, has retained its material integrity. It was built in the 8th
century, over the vremains of the Visigoth Basilica of San Vicente. Disponivel em:
https://whc.unesco.org/en/list/313/. Acesso em 20 jan. 2020.



https://whc.unesco.org/en/list/313/
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jazendo a sombra da grande mesquita construida durante o periodo de Abd al-Rahman | em
785 d.C, embasadas em obras literarias arabes, estas coletadas por compiladores como lbn
Idari (s. XIII) y al-Maqgari (s. XVII) (ARCE-SAINZ, 2015, p. 15). Todavia, Arce-Sainz
aponta que ndo havia indicios de que os diferentes materiais analisados fossem identificados
como um edificio de culto cristdo (2015, p.13), logo, as ruinas ndo seriam condizentes com a
basilica visigoda, se tratando de um mito. Outros estudiosos endossam essa afirmacéo, entre
eles podem ser citados Susana Calvo (“Las primeras mezquitas de al-Andalus a través de las
fuentes arabes (92/711-170/785))”, 2007, p. 143-179, “Analogies entre les Grandes
Mosquées de Damas et Cordoue: mythe et réalite”, 2010, p. 281-311 e “Les premieres
mosquées et la transformation des sanctuaires wisigothiques (92H/711-170H/785)” 2011, p.
131-163) e Maria de los Angeles Utrero (“Las iglesias cruciformes del siglo VII en la
Peninsula Ibérica. Novedades y problemas cronolégicos y morfoldgicos de un tipo
arquitectonico”, 2009, p. 133-154).

o, P D ". ~J g ! 1
Figura 7- Resquicios arqueoldgicos sob a Mesquita-Catedral de Cérdoba (HERRERO ROMERO, 2015, p.3).

Fonte: Fotografia sobre vestigios arqueoldgicos sob a Mesquita-Catedral disponivel no site da instituicdo
Cabildo Catedral de Cdrdoba, que ainda utiliza a narrativa de que os resquicios se tratam do que seria a
basilica de San Vicente. Disponivel em: https://mezquita-catedraldecordoba.es/descubre-el-
monumento/el-edificio/basilica-visigoda-de-san-vicente/. Acesso em: 25 jul. 2019.

Para Luzén Nogué (2004, p. 37), o processo historico ocorrido em Cordoba deve ser
analisado através do prisma de uma histéria critica em relacdo as fontes (arqueoldgicas,
escritas, epigraficas) e a comparacdo das mesmas para que haja a compreensdo dos processos
estudados.

Isso posto, cabe pensarmos que a cidade tem sido estudada sob diversas éticas,
sobretudo a partir das Gltimas décadas do século XX e inicio do século XXI, principalmente a


https://mezquita-catedraldecordoba.es/descubre-el-monumento/el-edificio/basilica-visigoda-de-san-vicente/
https://mezquita-catedraldecordoba.es/descubre-el-monumento/el-edificio/basilica-visigoda-de-san-vicente/
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partir do didlogo da Histéria com a Arqueologia e da criacdo dos departamentos de Histdria
Antiga e Arqueologia, gerando a difusdo de estudos referentes a arqueologia hispano-romana
e ao Patrimonio Cultural (LUZON NOGUE, 2004, p. 34).

Desse modo, € necessario reiterar a arqueologia enquanto uma ciéncia necessaria para
a compreensdo do sitio de Cérdoba em diferentes contextos e o quanto a interdisciplinaridade
entre Historia e Arqueologia pode ser benéfica para a investigacdo e producdo cientifica. Para
Sian Jones (2005):

Os arqueodlogos podem ndo ter facil acesso as maneiras pelas quais 0s povos
viveram no passado, mas eles podem certamente procurar explorar a praxis da
etnicidade, e como ela se cruza com os sistemas discursivos de diferenca
representadas nas fontes histdricas, em vez de aceitar os Gltimos como expressdes
diretas da realidade social (JONES, 2005, p. 40).

A autora reitera a importancia dessa relacdo bilateral apontando a necessidade de
ambas as ciéncias serem vistas fora da Otica hierarquica, onde uma das ciéncias serviria a
outra, mas sim como um dialogo através da interdisciplinaridade que visa obter informacGes
sobre o0 objeto de estudo através de discussdes metodoldgicas, sendo Arqueologia e Historia

ciéncias autbnomas.

2.9 O Museu Arqueoldgico e Etnoldgico de Cordoba: 150 anos de Historia

Para tratarmos deste assunto, foi consultado o artigo Una Histéria com futuro:
proyecto de ampliaciéon y reforma del Museo Arqueoldgico y Etnoldgico de Cordoba, de
autoria de Maria Dolores Baena Alcantara. Segundo a autora, este museu pode ser
considerado um dos mais completos da Espanha em funcdo da grande variedade de periodos
representados em cultura material desde a Pré Historia até a Idade Média, ndo sendo, portanto,
caracterizada como uma instituicdo com os olhos voltados apenas para um periodo. A riqueza
de resquicios arqueoldgicos no subsolo cordobés também é um dos pontos evidenciados no
que diz respeito ao crescimento continuo das colec¢des, 0 que daria um carater vivo a0 museu,
fugindo do “estatico” e da imagem de estabilidade rigida que por vezes é construida sobre
museus (BAENA ALCANTARA, 2004, p. 45).

A trajetoria desta institui¢do é iniciada em 20 de mar¢o de 1868 quando foi fundado,
via Real Orden, o entdo Museo Arqueoldgico Provincial de Cordoba, acompanhando os

passos do Museo Arqueoldgico Nacional, inaugurado no mesmo contexto. As pecas abrigadas
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neste periodo foram reunidas pela Comissao Provincial de Monumentos durante mais de duas
décadas, desde 1844 (BAENA ALCANTARA, 2004, p. 44). Neste momento, a colecdo de
Arqueologia estava exposta junto a exposicao das Belas Artes, a qual leva 0 mesmo nome do
museu localizado no antigo Hospital da Caridade. Em 1920, a cole¢do migrou para uma sede
propria, situada na Plaza de San Juan, onde ficou por pouco tempo até mudar-se para uma
casa de origem mudéjar (BAENA ALCANTARA, 2004, p. 45).

Em 1942, o museu por fim foi estabelecido na sua sede que perdura até os dias de
hoje: o Palacio renacentista de los Paez de Castillejo. Ao longo dessa década e da seguinte, 0
museu passou por modificacbes com a finalidade de adaptar o prédio as suas funcdes,
acompanhado pelo arquiteto Félix Hernandes. A nova sede foi oficialmente inaugurada em
1965, por mais que ja estivesse aberto ao plblico desde 1962 (BAENA ALCANTARA, 2004,
p. 46). Quase um século depois da fundacao, as cole¢bes expostas e o prédio foram declarados
Monumento Histdrico e Artistico através do decreto n°474 datado de 1° de marco (1962),
sendo caracterizado como uma instituicdo de peso histérico (BAENA ALCANTARA, 2004,
p. 44).

Nesta conjuntura, o local contava com uma area de 2.000 m2, onde Baena Alcantara
(2004, p. 46) destaca que havia ocorrido inclusive a construcéo da biblioteca e de escritorios.
Porém, o espaco ainda ndo era suficiente, visto que o museu carecia de lugares destinados, por
exemplo, para melhor armazenamento das pecas da instituicdo bem como para poder oferecer
ao publico mais qualidade em sua acomodacdo. Dessa maneira, na década de 1970, a
possibilidade de ampliacdo dos espacos concernentes a instituicdo passa a ser pensada, indo
de encontro as necessidades sentidas no estabelecimento da instituicdo. A ampliacdo do
espaco € uma questdo historica, causada, sobretudo, pelo constante crescimento da colecdo
abrigada e da importancia que a instituicdo passa a adquirir.

Para tornar essa manobra possivel, foi necessaria a compra de casas que circundavam
0 museu para que elas pudessem ser demolidas e abrir caminho para a ampliacdo da
instituicdo. As demoligdes ocorreram em 1981, gerando como resultado mais espago para ser
utilizado: 900 m2. E importante enfatizar que a ampliac&o foi feita sobre parte do espago onde
antes estavam as casas, tendo sido respeitado os achados arqueoldgicos encontrados ao longo
de toda a operacdo (BAENA ALCANTARA, 2004, p. 46).

Na década seguinte, em 1980, ha documentacdes (algumas plantas baixas e altas que
permanecem no arquivo do museu) acerca de uma nova proposta de ampliacdo de autoria do
Ministerio de Educacién y Ciencia a pedido do arquiteto Rafael Manzano, que pretendia criar

novas salas de exposi¢cdo permanentes. Entretanto, ndo ha documentacdo que possa responder



49

0 porqué esse projeto ndo foi executado. Em 1986, sdo iniciadas as primeiras escavacgoes
arqueoldgicas no perimetro que visavam documentar a sequéncia estratigrafica da regido
analisada e promover uma avaliacdo dos restos arqueoldgicos encontrados. As escavacoes
continuaram ao longo da década de 90 e inicio dos anos 2000 sendo que 0 primeiro projeto
museoldgico foi redigido em 1992. A autora pontua que o sitio arqueoldgico preservado nas
dependéncias do museu e a localizacdo da instituicdo em um palé&cio de valor histérico séo
vertentes que completam a complexidade cultural deste lugar (BAENA ALCANTARA, 2004,
p. 46-47).

O programa museoldgico elaborado em 1997 pés em marcha o Projeto de Ampliacdo e
Reforma do Museu. Neste documento, o assunto central ao qual seus autores se debrucaram
foi adequar a realidade do museu, desde a infraestrutura (construir um edificio de ampliacédo
anexo ao palécio, auditorios, salas de exposicdo temporarias, area de exposi¢cao permanente,
laboratérios, arquivo, escritorios, sala de pesquisadores), servi¢os prestados ao publico até a
conservacao e restauracao dos achados arqueoldgicos.

Neste museu, é expresso gque o publico é a razdo de ser da instituicdo, sendo esse 0
principio tedrico fundamental que rege o museu. Baena Alcantara (2004, p. 47) atribui o
protagonismo do publico nos @mbitos culturais dada a transformagdo do modelo sociocultural
de finais do século XX. Para a autora, a ideia de que o patriménio cultural é um bem da
humanidade e a ela serve esta cada vez mais justaposto a sociedade, que por sua vez,
reivindica a melhora da qualidade nos servicos oferecidos e na difusdo de conhecimentos
dentro ainda dos parametros do entretenimento. Em funcdo desse ponto crucial, 0 museu nao
foi mantido fechado durante as suas reformas.

Em 1998 houve o Concurso Nacional de Ideias para a “Redaccion de Proyecto de
obras de renovacion y ampliacion del Museo Arqueoldgico de Cérdoba”, convocado pelo
Ministério da Cultura no que tange a ampliacdo do museu. O projeto vencedor foi de autoria
da empresa IDOM, pensado pelos arquitetos Pau Soler Serratosa, Joaquin Lizasoain Urcola e
Jesus M@ Susperregui Virto, cuja principal caracteristica era a ideia de que o museu deveria
agir dentro da concepgdo de ser conjunto, levando em consideracdo a articulacdo entre os
espacgos existentes na instituicdo. Este projeto ainda segue em vigor no museu, mesmo que
com algumas intervencdes feitas no plano original (BAENA ALCANTARA, 2004, p. 48).

Atualmente, o museu é gerenciado pela Junta de Andalucia. Em 1994, a instituicdo
passou a ser chamada Museo Arqueologico y Etnologico de Coérdoba, ndo mais Museo

Arqueologico, em decorréncia de uma reorganizacdo de museus de titularidade estatal anexos
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ao Ministério da Cultura e situados na Comunidade Autébnoma de Andaluzia (Ordem do
Ministério de Cultura datada de 18 de Maio) (BAENA ALCANTARA, 2004, p. 44).

2.10 Perenidade do periodo romano: breve abordagem sobre alguns dos vestigios preservados

em Coérdoba

O periodo em que Roma serviu como reflexo para a materializacdo de Cordoba tendo
sido planejada e desenvolvida a luz de governos de imperadores romanos foi tdo marcante e
relevante para a historia da cidade que muito é preservado até a atualidade. Além dos
vestigios arqueoldgicos, nota-se também parte da arquitetura que permanece em pé, além da
abundancia de cultura material remetentes a antiguidade romana. Neste ponto, falaremos
resumidamente de quatro constru¢bes romanas: Ponte Romana (século 1 d.C), Templo
Romano (século | d.C), Ponte Romana sobre o riacho Pedroche (século | d.C) e o Paléacio de
Cercadillas (século 111 d.C).

Segundo a Guia de Arquitctura de Cordoba (2003, p. 257), a Ponte Romana sobre o
Guadalquivir, um dos pontos turisticos e cartdes postais de Cérdoba, é datado do século | e foi
erigida pelos romanos com a finalidade de lapidar a logistica da posicao estratégica da cidade.
Consta que a ponte foi depredada anteriormente a conquista arabe, e por essa razdo, passou
por reformas entre os séculos VIII e XIlII, sendo reformulada no século XX. No centro da
ponte, ha uma estatua representando Sdo Rafael cuja obra data de 1651, de autoria de Barnabé
Gomez del Rio.

Ferrer Albelda (2003, p. 396), aponta que a Ponte Romana sobre Pedroches é um dos
monumentos mais desconhecidos de Cordoba, e que, apesar da boa conservacdo de sua
estrutura, ndo ha muitas pesquisas tendo-a como objeto central, uma vez que sempre tenha
sido estudada a margem de pontes e vias romanas, genericamente. Essas pesquisas
normalmente estdo centradas na relacdo desta com a Via Augusta e tecem hipoteses sobre a
cronologia de sua edificacdo. A ponte ¢ atribuida a época augusta e é apontado que haveria
existido intervencdo islamica do periodo califal, bem como posteriormente entre os séculos
XVIII e XI1X, resultando em reformas em sua estrutura. Inclusive, Ferrer Albelda destaca que
h& documentacdes no Arquivo Municipal de Cérdoba sobre dois grandes reparos feitos no
século XIX, sendo um deles em 1846 e o outro em 1871. A ponte tem por caracteristicas
fisicas trés arcos semicirculares e ser construida com pedra local, além de ter o formato de
zigue-zague. O aqueduto Aqua Nova Domitiana Augusta também passaria nas proximidades
do monumento (FERRER ALBELDA, 2003, p. 408-409).
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Na Guia de Arquitctura de Cordoba (2003, p. 194), é apontado que o templo romano
tem por data de construgdo o século | d.C, durante a dinastia Flavia, e apresenta colunas
preservadas. Monterroso Checa (2012, p. 86) afirma que ha consenso entre estudiosos sobre a
funcdo de culto do templo, sendo um centro monumental dedicado ao culto imperial em
devogdo a la Domus Imperatoria. O autor segue afirmando que o templo, em sentido
monumental e civico é evidentemente um edificio colonial e urbano (MONTERROSO
CHECA, 2012, p. 87). O monumento foi escavado na década de 50 do século XX por Félix
Hernandez e Antonio Garcia Bellido.

A Guia de Arquitctura de Cordoba (2003, p. 235) afirma que o palacio de Cercadillas
foi descoberto durante as obras da nova estacdo ferroviaria em 1991. Nesse periodo, iniciou-
se 0 processo de recuperacdo de seus vestigios arqueoldgicos pelo arquedlogo Rafael Hidalgo,
que se tratava de uma galeria abobadada em semicirculo de 150m de longitude.

Segundo Monterroso Checa (2011, p. 169), este se trata de um dos monumentos mais
escavados e estudados da cidade. Uma das hipdteses centrais é a formulada por Rafael
Hidalgo, Angel Ventura (Sobre la cronologia e interpretacion del palacio de Cercadilla en
Corduba - 1994) e E.W Haley (A palace of Maximianus Herculius at Corduba? - 1994), onde
0 palécio seria considerado como uma posse do imperador Maximiano Herculeo. Essa teoria,
todavia, foi questionada pelos estudiosos Pedro Marfil (Cérdoba de Teodosio a Abd al-
Rahman Il — 2000) e Javier Arce (Emperadores, palacios y villae (a prop6sito de la villa
romana de Cercadilla) — 1997). Atualmente é aceito que Cercadilla seria um pretorio
construido no periodo de Constantino, por ordem direta do imperador.

Além dos monumentos, podem ser apresentadas também algumas das pecas
arqueoldgicas preservadas no Museo Arqueoldgico y Etnoldgico de Coérdoba. Como ja
mencionado, 0 museu cordobés possui pecas em exposicdo referentes a diferentes
temporalidades, havendo inclusive exposic¢@es online disponiveis no site da instituicdo. Dessa
maneira, pode ser consultada gratuitamente e com bastante facilidade a cole¢cdo “Colonia
Patricia Corduba”, acentuando a acessibilidade do site e dos acervos preservados, que resulta
na democratiza¢do do acesso a tais itens de importancia historica téo relevante.

A exposicdo, organizada pelo proprio museu e pela Consejeria de Cultura de la Junta
de Andalucia, sob a curadoria de Francisca Lopez Garrido, contém 31 fotos®! de autoria de

Dario Mufioz de pegas que levam consigo breves e informativos textos escritos em parceria

*'Em verdade existem 32 fotos na exposicao, entretanto a imagem da escultura de um torgo masculino se repete
duas vezes.
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entre a curadora e Francisco J. Morales Salcedo®. Abaixo, segue uma tabela que descreve os
tipos de representacdes encontrados na exposi¢do bem como a quantidade de pecas de cada

um desses grupos.

Tabela 1 — Descricdo sobre o acervo online disponibilizado pelo site do Museu Arqueoldgico
e Etnoldgico de Cérdoba — 2020:

CARACTERISTICAS DAS QUANTIDADE DE PECAS
REPRESENTACOES NAS PECAS DISPONIVEIS

Torco de corpo masculino 1

Mulheres, homens e crianca romanos 5

Imperadores e integrantes de suas 6

familias, magistrados e deuses

Figura masculina de toga 1

Vestigios arquiteténicos: capitéis, 13
ornamentos, conjunto de pecas de calcario

micritico (constituido essencialmente por

calcita)
Placa/ pedestal com inscrigdes 2
Objetos (&nforas e letreiro de bronze) 3

Fonte: Colegdo “Colonia Patricia Corduba” pertencente ao Museo Arqueolégico y Etnoldgico de Corduba,
exposicao online. Disponivel em: https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-
corduba/pgKiWgWQynhalQ. Acesso em: 10 jan. 2020.

Os textos que acompanham as imagens estdo em inglés e tém a funcdo de introduzir ao
publico informacdes da peca e do periodo histérico ao qual ela estd concatenada, portanto, a
seguir, a descricdo das obras do acervo terd como fonte os textos exibidos junto as imagens.
Percebe-se que nessa colecdo®®, os vestigios arquitetdnicos sobressaem em quantidade em

relagcdo aos demais tipos de pecas.

Disponivel em: https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWwgwWQynhalQ.
Acesso em 06/01/2020

2Existem outras colegdes disponiveis no site. A colecdo em voga foi escolhida em fungéo do tema proposto que
casa com os intuitos do presente capitulo. Todavia, ha de mencionar que outros titulos de colecGes sdo: Home
and Private Life, Religious beliefs, Corduba and Qurtuba Before Cordoba, Funerary Rituals, Leisure and
Performance, onde apesar de que também haja presenca de cultura material romana, contemplam do mesmo
modo outras vertentes tematicas e/ou temporalidades de Cérdoba.



https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWgWQynhaIQ.%20Acesso%20em:%2010%20jan.%202020
https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWgWQynhaIQ.%20Acesso%20em:%2010%20jan.%202020
https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWgWQynhaIQ
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Entre os vestigios de obras arquitetdnicas do periodo ha diferentes tipos de capitel,
como sdo chamadas as extremidades superiores das colunas, sendo um deles jonico e dois
corintios, além de cornijas e frisos. A caracteristica predominante nesses itens € a presenca do
projeto de embelezamento e monumentalizacdo da cidade dentro do principio de propaganda
imperial. Em um dos frisos hd uma guirlanda de folhas e frutas, que sdo entendidas como
simbolo de fertilidade e felicidade, reproduzindo o modelo ideoldgico de paz e prosperidade
do reinado de Augusto. Plantas e animais esculpidos nas pecas seriam metaforas para uma
nova era dourada, alegorias de prosperidade trazidas pela paz que teriam sido restauradas por
Augusto nas vitorias sobre Hispania e Galia. Ha também referéncias a deuses e deusas em
algumas pecas, como um objeto que se assemelha a um suporte que traz uma representacdo a
deusa alada Victoria, a entidade romana equivalente a deusa grega Nike.

Seguindo o mesmo padrao, hd um fragmento de relevo onde ha pessoas trabalhando na
colheita de azeitonas, uma vez que agricultura e mineragdo fossem os pilares da economia
hispanica, marcada fortemente pelo comércio e exportacdo de géneros alimenticios como
grdos, vinho e azeite. O fragmento de relevo presente na exposicdo pode ter sido parte de um
sarcofago ou monumento funerario. Todavia, essa pe¢a ndo € o unico fragmento funerario
presente no acervo, visto que ha uma proa de navio que provavelmente seria um ornamento
dedicado a um soldado hispano-romano que teria tido conexdo com o mar ou com 0 exército.

Ainda no aspecto de vestigios arqueoldgicos, ha um conjunto que diferentemente dos
citados previamente ndo segue o principio de ser parte da monumentalizacdo, pelo menos nao
sob o principio de ser belo e incumbido de fungbes suntuosas, mas sim parece ser um objeto
util & populacdo que frequentasse certos espacos, ja que se trata possivelmente de um banco
formado pela organizacdo de um conjunto de pedras calcarias. Teoriza-se que o banco teria
pertencido ao Forum Novum ou Calle Moreria.

O segundo tipo de peca com maior numero sdo as obras dedicadas a imperadores, seus
familiares, magistrados e deuses. A Unica representacdo direta a um deus é a escultura de
Afrodite (uma estatua claramente dedicada a um deles, ja que existem referéncias aos deuses
em mais de uma escultura, o que é compreensivel se levarmos em consideragdo a importancia
dos deuses e deusas para as pessoas deste contexto em varios aspectos, como no caso citado
acima da homenagem a deusa Victoria). A peca em referéncia a deusa a retrata agachada e
nua, provavelmente empregada em um local relacionado a agua, como um banho romano ou
uma fonte. Tida como uma das obras mais importantes do museu, esta escultura trata-se da

Unica réplica romana desse tipo conhecida na peninsula ibérica.
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H& também uma estatua de um republicano romano e obras em homenagem ao
imperador Augusto, & sua terceira esposa Livia, ao Druso, o filho de Tibério e a Clddio
Albino. O texto apresenta a informacdo de que as primeiras figuras esculpidas do mundo
romano serviam a propositos funerarios. O processo de producédo baseava-se na utilizacdo de
moldes de cera postos no rosto do individuo que falecera, como uma méscara mortuaria, que
por isso entregava um resultado muito realista. As obras posteriores se tornariam mais
idealizadas em funcdo da influéncia da cultura helenistica, sobretudo quando os individuos
destacados eram imperadores e magistrados.

Séo retratados também homens (entre eles um soldado), mulheres e criangas em
esculturas que datam do século | d.C. Em uma escultura da cabeca e um pequeno pedago do
pescoco de uma mulher, os autores do texto se preocuparam em destacar o penteado criado
com os cabelos cuidadosamente esculpidos. Os penteados parecem ser indicadores do periodo
em que a obra foi criada, uma vez que podem ser interpretados como reflexos sociais,
econdmicos e de modificacGes estéticas. A peca analisada, por exemplo, apresenta um
penteado modesto que permitiria atrelar a obra a dinastia Jalio-Claudia (1-50 d.C), no século
I. A complexidade dos penteados ocorre na medida em que o império vai se consolidando. Ha
também um tor¢o masculino (cuja figura se repete na exposi¢do online) que reflete a tradicéo
barroca helenista e uma figura masculina togada que representa um membro ilustre do
governo municipal.

A exposicdo guarda ainda objetos relacionados ao comércio de azeite e vinho, que se
trata de anforas em diferentes modelos, cada uma especifica para armazenar um desses
produtos tdo emblematicos para a Bética. Integrando o embelezamento da cidade, hd também
um conjunto de letras de bronze que poderia ter sido parte das inscricdes em latim que
adornavam o Palécio de Cercadilla. Por fim, existem também um pedestal de uma estatua,
datada de 170 d.C-176 d.C e uma provavel réplica do altar com inscricbes ao procénsul
Lucius Flavius Arrianus, onde ha tributo a deusa Artemis.

O maior namero de tipos de esculturas disponiveis na colecdo consultada é de cunho
arquiteténico, logo, parece estar alinhada a colegdo em si, uma vez que outras esculturas
aparecam em menor quantidade. Nas demais colec¢Ges disponiveis, é possivel explorar outras
faces que a cultura material referente a antiguidade romana pode oferecer e que podem ser
indicadores sobre como as pessoas viviam nesse contexto, sua relacdo com o credo (séo
explorados, por exemplo, periodos politeistas, como 0s romanos e monoteistas com 0s

arabes). Portanto, parece claro que o objetivo da colecdo analisada é o de concatenar pecas
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ligadas a monumentalizacdo da cidade, a importancia das referéncias a deuses e o ato de
exaltar os carros-chefes da economia hispanica do periodo®.

Ademais, José Antonio Garriguet Mata se prop0s a analisar trés esculturas romanas de
marmore pertencentes ao Museo Arqueoldgico y Etnolégico de Cordoba vindas de Espejo
(Cordoba) dentro dos principios metodolégicos da arqueologia, sendo elas a Estatua
masculina com vestimenta militar (thoracata), a Cabeca masculina velada e a Cabeca

masculina barbada e tocada com pileus/galerus.

Figura 8- Estatua masculina thoracata.
Fonte: José A. Garriguet.

Figura 9- Cabec¢a masculina velada.
Fonte: Alberto Le6n y José A. Garriguet.

24 Para promover uma compreensdo mais clara das esculturas e demais pegas, as fotos da exposicao podem ser
conferidas no seguinte link: https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-
corduba/pgKiWwgWQynhalQ. Acesso em 08 nov. 2019.



https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWgWQynhaIQ
https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWgWQynhaIQ
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Figura 10- Cabeca masculina barbada com pileus/galerus.
Fonte: José A. Garriguet y Alberto Le6n

A Estatua masculina com vestimenta militar (thoracata), apesar de seu grave estado de
erosdo que comprometeu 0 mantimento dos ornamentos na pega, se trata de uma estatua
masculina vestida com uma tanica e um tipo de peitoral bem como um manto militar, o
paludamentum, com somente a parte inferior do corpo conservado e, reiterando, em um
estado de conservacgdo que dificulta o estudo da estatua. A presente obra, segundo Samuel de
los Santos Gener, foi encontrada no século passado préxima a um pedestal com inscrigdes
dedicadas a Septimio Severo, logo, foi identificada como uma representacdo do imperador,
embora atualmente essa teoria ndo possa se sustentar (GARRIGUET MATA, 2014-2015, p.
72). Dessa forma, a investigacdo da identidade de a quem essa estatua se refere é praticamente
impossivel de ser resolvida, tendo a auséncia da parte superior, sobretudo a cabeca, e a ma
conservagdo como fatores que em muito dificultam a compreenséo dessa peca (GARRIGUET
MATA, 2014-2015, p. 76).

A Cabeca masculina velada, procedente da colonia Claritas lulia, também apresenta
um estado de conservagdo critico que dificulta seu estudo, visto que a figura perdeu muito das
feicOes e dos cabelos (GARRIGUET MATA, 2014-2015, p.78). Contudo, é possivel afirmar
que se trata de uma cabeca esculpida em tamanho maior que o natural em marmore branco e
coberta por um véu que lhe cai praticamente liso. Presume-se que esta estatua togada se
relacionou com a esfera religiosa (GARRIGUET MATA, 2014-2015, p. 77). O momento da

descoberta desta peca e de sua insercdo no museu é confuso ja que ha diferentes informacoes
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registradas por Santos Gener que sdo conflituosas (GARRIGUET MATA, 2014-2015, p. 77-
78).

A terceira e Ultima peca analisada por Garriguet Mata, a Cabeca masculina barbada e
tocada com pileus/galerus, trata-se de uma figura masculina que, assim como as outras duas
pecas, também esta em um nivel alto de erosdo e, além disso, parece ter sido mutilada
anteriormente, com claros sinais de danos propositais resultando em fraturas, tendo perdido
quase toda a parte dianteira de modo que somente a parte direita e a posterior do rosto estejam
em um melhor estado de conservacdo. Essa parte conservada revela que a escultura feita em
marmore indica um homem usando um tipo de adorno na cabeca identificado pelo autor como
um pileus ou galerus, classificado como uma variagdo do primeiro. Sendo assim, apesar do
nivel de conservacdo da estatua, o estudioso esteve diante de uma caracteristica reveladora e
gue muito auxiliou a investigacdo, uma vez que o pileus/galerus passou a ser um indicador
sobre quem poderia se tratar tal obra bem como a idade madura deduzida (GARRIGUET
MATA, 2014-2015, p. 77).

Isso posto, passou-se a teorizar quais pessoas fariam parte do grupo de possiveis
usudrios desse adorno, que usassem barba e apresentassem idade madura. As possibilidades
dentro desse nicho, no entanto, sdo bem amplas, podendo abranger tanto seres ideais como
seres reais. As primeiras hipdteses encontram como possiveis portadores da identidade desse
individuo os seres mitoldgicos Vulcano e Odisseu-Ulisses (GARRIGUET MATA, 2014-
2015, p. 83).

Ja o grupo de possiveis candidatos reais é constituido fundamentalmente por
sacerdotes em funcédo principalmente ao pileus/galerus se forem pensados em integrantes da
alta sociedade romana. Se forem pensados outros individuos oriundos de outras camadas da
sociedade, as possibilidades se abrem a outros candidatos, como escravos libertos onde o
pileus era simbolo de liberdade, bem como camponeses, artesdos, marinheiros e pescadores.
A grande questdo nessa peca € que, a exemplo das outras, a identidade do individuo que a
inspirou segue como uma grande incognita, aberto, portanto, a formulagdes hipotéticas a fim
de tentar compreender de quem falam essas esculturas expostas no Museo Arqueoldgico y
Etnoldgico de Cdordoba (GARRIGUET MATA, 2014-2015, p. 83). A peca passou a fazer
parte do acervo do museu na década de 1920 atraves da doacgdo de Emilio Pérez Alcazar e néo
ha grandes informacdes sobre as condi¢cdes em que foi encontrada, apenas que viria, assim
como as demais pecas citadas, de Espejo (GARRIGUET MATA, 2014-2015, p. 77).

Foram destacadas algumas pecas de exposi¢Oes sobre cultura material romana e

monumentos visando mostrar a importancia do periodo em que Coérdoba viveu a luz dos
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romanos, como um grande reflexo de Roma de modo que vestigios resistam aos séculos e se
mantenham vivos até nossos dias, memdrias fisicas para que ndo sejam esquecidos os dias de

grandiosidade arquitetdnica e monumental latentes na cidade.

2.11 Considerac0es finais

No inicio do texto, o foco esteve na apresentagdo do Guadalquivir como elemento
crucial para o desenvolvimento de Cordoba ainda enguanto assentamento turdetano, e
posteriormente, na Cordoba Romana, sendo consagrado como um dos grandes rios
peninsulares.

Em um segundo momento foi buscado expressar uma breve sintese sobre o processo
cordobés de monumentalizacdo, no qual foi tecida uma linha ténue entre Roma e Cordoba,
onde através de um projeto com viés politico, buscou-se que Cérdoba fosse um espelho
arquitetbnico de Roma, bem como a identidade que foi sendo construida e expressa de
maneira fisica na nova configuracdo da cidade. Para isso, intentou-se reforcar a Historia e a
Arqueologia de maneira interdisciplinar para tentar compreender esse passado, uma vez que
esse ponto seja unanimidade em todos os autores utilizados para a elaboracdo desse texto,
reiterando a necessidade da analise minuciosa de fontes, em suas mais variadas naturezas,
onde elas podem complementar-se ou contradizer-se, contribuindo para o fomento do

exercicio da producdo historica.
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3 PATRIMONIO: CONCEITO E PLURALIDADE

O patriménio é uma tematica incluida em toda esta dissertacdo. No primeiro capitulo,
0 patriménio esteve presente no que diz respeito aos vestigios arqueoldgicos acerca do
periodo romano, e enquanto cultura material ajuda a permitir ao pesquisador conhecer este
passado. Além disso, o patrimbnio arquitetdnico aparece dentro dos parametros da
monumentalizacdo de Cdérdoba para que seguisse 0 modelo urbano de Roma, sintetizando
todas as outras formas de reflexdo comuns a esse periodo, fortalecendo e celebrando a
formagdo de lagos identitarios da elite turdetana com a grande Roma. No terceiro capitulo,
que tratard da analise das fontes escolhidas para a realizacdo desta pesquisa, 0 centro
Histdrico de Cordoba — sobretudo a Mesquita — que sdo Patrim6nios da Humanidade, este
tema é o cerne da documentacdo escolhida. Por fim, no quarto capitulo, hd a presenca da
Educacdo Patrimonial, metodologia onde se educa para a compreensao, preservacao e difuséo
dos diferentes patriménios incluida no Objeto de Aprendizagem (uma das vertentes
necessarias desta dissertacdo), onde este contelido é abordado obedecendo as diretrizes
educacionais especificas.

Portanto, o patriménio é um elemento necessario a esta dissertacdo, e em func¢éo disto,
pretendemos fazer uma breve apresentacdo sobre as diferentes interpretacfes do patrimonio
em diversas linguas, tendo como ponto de congruéncia a lembranca, e situar o assunto
durante a antiguidade romana, a revolucao francesa e a contemporaneidade. Neste caminho a
formacdo de identidades e as memorias ndo estdo alhures ao patriménio, na verdade estes

pontos sdo fundamentais e se convergem, dialogando o tempo todo.

3.1 Contextualizacdo historica do patriménio

O conceito de patriménio estd cada vez mais presente em nossa sociedade. Essa
palavra, € verdade, possui conotagdes diferentes.

Certa vez em sala de aula, perguntei a uma turma com criangas de dez a onze anos o
que vinha a cabeca deles quando ouviam a palavra “patrimonio”, ao que uma garotinha
respondeu: “patrimdnio € casa velha, professora”. Velharia. Esse ¢ um adjetivo bem comum,
ndo sendo raro que monumentos tombados sejam vistos como inadequados, verdadeira
antitese ao progresso. Nao tardou a um menino dizer: “a capoeira ¢ patrimdnio ndo &,
professora? E porque ela ¢ importante”. Se pensarmos na fala desse aluno, foi ressaltada outra

perspectiva da palavra, puxando para o sentido de uma heranga cultural que representa
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importancia, devendo ser também um patriménio. Para este aluno, entdo, coisas importantes
devem se tornar patrimonios.

Alguns provavelmente assimilariam o termo no sentido de propriedade, aos
patrimdnios a serem declarados nos impostos, aos bens fisicos e de valor monetario
pertencentes a uma pessoa ou empresa. Se o termo “propriedade” for deslocado para a nocao
de “propriedade cultural” onde um aspecto da cultura Se tornaria um tipo de posse pertencente
a algum grupo, Carvalho e Funari ressaltam que para tanto h4 uma noc¢do mais econémica e
juridica do patrimdnio encontrada nas linguas romanicas, que acarreta em uma ligacéo
“menos pessoal entre o monumento e a sociedade”, o que levaria a ser considerada uma
propriedade (CARVALHO; FUNARI, 2010, p. 9).

De acordo com Carvalho e Funari (2010, p. 9), a escolha dos patriménios dentro da
concepcao teodrica pés-moderna do termo € uma selecdo de ordem politica, atendendo a
determinados projetos de identidade. Os autores afirmam que esta leitura do assunto esta
firmada na propria historicidade do conceito e apresentam a etimologia desta palavra em
alguns idiomas.

Comecando pelas linguas romanicas, o termo deriva da palavra patrimonium em latim
no sentido de “propriedade herdada do pai ou dos antepassados, uma heranga”. Ja em alemao,
a palavra Denkmalpflege é empregada e traz o sentido de “cuidado dos monumentos, daquilo
que nos faz pensar”. Por outro lado, em inglés adotou-se 0 termo heritage, no sentido de
heranga,“aquilo que foi ou pode ser herdado” e posteriormente passou a ser entendido como
referéncia aos monumentos herdados em geracdes anteriores apOs ter passado por um
processo de generalizagéo.

Apesar da riqueza na semantica apresentada em todas as expressdes, a lembranca é
uma constante: “moneo (em latim, ‘levar a pensar’, presente tanto em patrimonium como em
monumentum), Denkmal (em aleméo, denken significa ‘pensar’) e aos antepassados,
implicitos na ‘heranga’” (CARVALHO; FUNARI, 2010, p. 9).

Uma visao pertinente ¢ oferecida por Sant’Anna (2003) quando a autora aponta o
Japdo como representante do mundo “oriental” em rela¢do ao Patrimdnio, onde os objetos nao

seriam portadores das tradi¢des culturais, mas sim do conhecimento.

Nesses paises, em suma, mais relevante do que conservar um objeto como
testemunho de um processo histérico e cultural do passado, é preservar e transmitir o
saber que o produz, permitindo a vivéncia da tradicdo no presente (SANT’ANNA,
2003, p. 49).
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A autora continua discorrendo sobre o assunto, afirmando que o conhecimento esta no
individuo que o preserva e deve transmitir tais tradi¢des. Ainda citando o Japdo, Sant’ Anna
(2003) escreve que, nos anos 50, 0 pais instituiu sua primeira legislacdo de preservacao do
patrimoénio cultural, e que os patrimdnios a serem preservados seriam as pessoas que
transmitissem saberes ligados as artes plasticas, cénicas, ritualisticas, etc. Essa “manutencao”
seria feita através do incentivo a esses grupos (SANT’ANNA, 2003). Percebe-se, neste
trecho, a preocupacao da autora em evidenciar quao diversas sdo as percepg¢des do patrimonio
e preservacao entre o “Oriente” e o “Ocidente”, enfatizando a riqueza contida nas percepgdes
de o que é patrimonio.

Os debates sobre esse tema tém circundado varios espacos pertencentes a diversos
grupos sociais, podendo as Universidades ser citadas como exemplos talvez hegemdnicos.
Timidamente, a difusdo do patrimoénio tem adentrado os bancos escolares por meio dos
projetos de educacdo patrimonial e de sua insercdo nos curriculos escolares em diversas
disciplinas. Essa tematica aparece também na televisdo, sobretudo em programas que se
alinham com divulgacdo turistica de regibes apresentando suas riquezas culturais, que
funcionam como chamarizes de turistas interessados em conhecer esses bens, o que
aparentemente além de difundir a narrativa da importancia do patrimbnio e de sua
preservacdo, atrai investimento na economia local.

Convergindo com esta abordagem sobre o Japdo, Goncalves (2003, p. 22) chama a
atencdo para o fato de que a nocdo do patrimdnio é milenar e que supera a visdo de
patrimdnio relacionado somente ao continente europeu, estando presente em outras culturas.
Por essa razdo, Gongalves define o patrimonio como uma ‘“categoria de pensamento
extremamente importante para a vida social e mental de qualquer coletividade humana”. O
autor aponta ainda que o patriménio, tal como é compreendido atualmente, nem sempre
conheceu fronteiras tdo delimitadas (GONCALVES, 2013, p. 23).

Apesar das diversas concepgdes sobre este assunto, o conceito patrimonio reporta-se a
uma temporalidade distante dos nossos tempos, mais especificamente, a Antiguidade romana.
Este termo, conforme apresentado acima nas diversidades etimoldgicas, € inscrito sob uma
palavra especifica do vocabulo dos antigos: patrimonium (FUNARI; PELEGRINI, 2006). A
palavra de origem latina estava ligada a figura do pai dentro da familia; porém, a perspectiva
de “pai” neste periodo difere do significado que é habitual na atualidade, ja que este exercia
uma postura juridica dentro dos nucleos familiares e era detentor do poder sobre a vida de

toda a familia.
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Segundo Funari (2013), a familia era dividida em trés grupos: os animais falantes, que
correspondem & mulher, filhos e escravos; os animais mudos ou semifalantes, representados
por animais como a vaca e 0 cachorro; e o terceiro grupo, as coisas, tidas como todos 0s
objetos, terras e a casa. Todos esses elementos eram tidos como patriménio do pai de familia,
o pater familias. Tece-se entdo, o vinculo empregado entre 0 dominio de um individuo sobre
seus, por assim dizer, pertences.

A posterioridade, porém, resguardava uma temporalidade em que o Patriménio faria
parte de uma sofisticada gama de aparatos relacionados aos Estados nacionais, e estes seriam
cruciais por integrarem politicas benéficas a construcdo desses jovens nacionalismos, se
tratando de monumentos emblematicos que auxiliariam na escrita de um novo panorama
evocando memorias selecionadas para atender as demandas reivindicadas nesse contexto.

No século XVIII, a Revolucdo Francesa modificou as estruturas do pais em todas as
esferas, tornando-se um marco para a Franca, uma macica influéncia para o0 mundo, e passou
a ocupar uma posicao determinante também na Histdria. A formacgdo dos Estados Nacionais
necessitou de uma série de aparatos para ser firmada visando a unificacdo de um Estado,
sendo um desses mecanismos o invento da lingua comum e o estabelecimento da ideia de
cultura. Junto a este pensamento, vem outro fator preponderante para uma nagéo unissona: a
criacdo de um passado.

Os objetivos dessa dita “criacdo do passado”, sdo uma manobra recorrente em
diferentes periodos e contextos. Seguindo no recorte da Revolugdo Francesa, essa criacdo do
passado foi necessaria para a edificacdo da nocdo de o que é ser francés, exaltando o jovem
nacionalismo nos individuos que pertenciam a Franca. Um desses aparatos foi 0 uso do museu
enquanto portador da Historia e espaco pedagdgico. Essa € uma perspectiva muito relevante
para o patriménio e sua relacdo carregada de carater politico nas decisdes de o que deve ser
lembrado e o que deve ser esquecido. O ato de querer lembrar e ressaltar aspectos do passado
tem a funcédo de estabelecer qual Franca devera perdurar no futuro, selecionada de acordo com
sua excepcionalidade.?

E durante a Revolugdo Francesa, no século XVIII, que o conceito moderno de
Patriménio foi elaborado, pois neste periodo houve a necessidade de criar novos simbolos
nacionais e elementos construtores da cidadania francesa. Dessa forma, os lideres da
Revolugdo buscavam desvincular a memoria do povo francés da familia real em virtude da

reacdo existente nos ideais iluministas que inflamaram esse movimento e, em contrapartida,

% Os usos politicos feitos do passado é um tépico crucial para que se compreenda tal processo e esta presente no
préximo capitulo. Por esse motivo, ndo foi devidamente enfatizado neste trecho.
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criar novos signos que evocassem o sentimento de pertencimento e a consequente formagéo
identitaria. Assim, a Bastilha tornou-se simbolo emblematico da nova era francesa
acompanhada de um novo hino nacional, a Marselhesa (CARVALHO; FUNARI, 2010, p.
10).

Dentro deste parametro, pode-se pensar o regime de historicidade, termo utilizado por
Francois Hartog (2013). O regime de historicidade é uma categoria analitica que age como
forma de auxiliar a compreender o tempo, refletindo as relacGes entre passado, presente e
futuro. Através dessa “ferramenta de analise”, € viabilizada a forma como uma sociedade se
relaciona com o tempo.

Partindo deste principio, a Revolucdo Francesa lida com dois tipos de regime de
historicidade, onde ha um conflito entre um regime de historicidade passadista e um futurista,
gue coexistem nesta narrativa: por um lado, conjura-se o passado greco-romano, mas por
outro buscava-se um rompimento com o passado, visando edificar uma nova sociedade onde o
futuro também era idealizado, abracando uma perspectiva de progresso. Dessa forma ndo é
mais o passado que esclareceria o presente, aos moldes da Histéria Mestra da Vida, mas sim o
presente esclareceria o passado. Logo, a ideia de aprender com a Historia permaneceria. Basta
olhar para a evocacdo a apropriacdo de caracteristicas do passado grego e romano nesses
discursos entendidos como progressistas, porém, o fluxo foi alterado.

Em meio aos turbulentos conflitos da Revolugéo, foi fundada uma comissao destinada
a preservar todos os considerados monumentos nacionais. Neste sentido, Hartog afirma que o
tempo presente se reconhecia endividado com as artes, as ciéncias e a filosofia. Esse
sentimento de dever a aspectos do passado proporcionou a emergéncia de inventariar e
conservar certos objetos. E destacado que estes traziam consigo testemunhas que teriam o
potencial de instruir as pessoas atraves da rememoracao do passado que serviria como modelo
para a construcdo da sociedade visada como ideal neste contexto (HARTOG, 2013, p. 224).

Porém, mesmo com a pretensdo de salvar os monumentos com o intuito de criar uma
representatividade para a Franca, a legislacdo responsavel pelo patriménio nacional francés so
viria a formular a primeira lei em 1887, sendo complementada pela legislacdo de 1906. Um
apontamento necessario é o de que, em muitos aspectos, os bens selecionados como
monumento do Estado francés, terminavam por lesar esses bens como propriedade privada
(FUNARI; PELEGRINI, 2006), ja que, a partir do momento em que fossem tombados,
pertenceriam ao Estado.

Seguindo essas instrucdes, foram surgindo museus relevantes para cumprir o papel que

Ihes havia sido outorgado como um espaco para educar para a identidade, cuja importancia foi
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postergada para 0s nossos dias. Sdo exemplos desses museus o Britanico (Londres-Inglaterra)
e 0 Louvre (Paris-Franca) (FUNARI; PELEGRINI, 2008).

O meio ambiente e a cultura foram, muitas vezes, valorizados por seu carater Unico e
excepcional. Com o despertar para a importancia da diversidade, ja ndo fazia sentido
valorizar apenas, e de forma isolada, o mais belo, 0 mais precioso ou 0 mais raro. Ao
contrario, a nogdo de preservacdo passava a incorporar um conjunto de bens que se
repetem, que sdo, em certo sentido, comuns, mas sem os quais ndo poderia existir o
excepcional (FUNARI; PELEGRIN, 2006, p. 24)

Na citacdo acima, Pelegrini e Funari (2006) discorrem sobre como os patrimonios
eram escolhidos, com base em sua excepcionalidade. Neste cendrio, excepcional significa
uma parte da cultura e ou histdria que se buscava exaltar; o excepcional estava de acordo com
os designios das elites, sendo assim, uma escolha politica e direcionada a conquistar seus
objetivos referentes ao tipo de imagem que seria eternizada nos monumentos e demais
artefatos e marcos, a fim de reiterar os alicerces de quao forte e vencedora a nacao era.

Durante o século XI1X, h& formacao politica do patriménio por meio da cunhagem de
instrumentos e orientacfes no ambito juridico, onde memaria e patriménio tomaram lugar no
espaco publico e nas pesquisas (HARTOG, 2013, p. 231-232). Se durante a Revolugédo
Francesa a antiguidade greco-romana era buscada e idealizada, posteriormente houve a
valorizacdo da Franca oitocentista.

Os autores ainda exemplificam a fala com o caso da formacdo tardia da Itilia como
nacdo, mencionando 0s mecanismos utilizados para que essa “criagdo” fosse possivel,
enfatizando, inclusive, a lingua e a escola como difusoras do jovem e forjado nacionalismo.

Funari e Pelegrini (2006) fortalecem esse argumento na obra Patriménio Historico e
Cultural, citando importantes pensadores modernos como Deleuze e Foucault, cujas obras
reiteram a escola como espago propulsor de aceitacdo de conceitos sociais, neste caso, a
aceitacdo do nacionalismo em formacéo. Lilia Schwarcz, citando George Stocking Jr. em seu
capitulo integrante da obra Historia das Ciéncias Sociais no Brasil (1989), ressaltou a escolha

dos monumentos excepcionais:

Essas instituicdes do século XVIII, mais conhecidas como Cabinet de Curiosité,
eram formadas como o termo parece indicar, mais para expor objetos de admiracéo
publica do olhar — cujo critério era antes e sobretudo estético — do que formulados e
pensados enquanto espagos para o ensino e o “rigor da ciéncia” (SCHWARCZ,1989,
p.21. Grifos da autora)

Outro apontamento feito por Schwarcz revela, ainda, a transicdo dos bens privados

para patrimonio estatal: “O Louvre foi o depositario privilegiado de uma estratégia que visava
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retirar “a arte francesa” da exclusiva propriedade da realeza e da aristocracia ¢ expd-la ao
interesse e admiragéo publicas [...] buscando “democratizar” o acesso a tesouros culturais até
entdo inacessiveis (SCHWARCZ,1989, p.22)”.

A partir do citado “despertar para a importancia da diversidade”, criticas passaram a
ser tecidas em torno do nacionalismo e o tipo de cultura tido como hegemaénicos, que regiam
0 patrimébnio. Essas criticas gradualmente abriram espaco para a valorizagdo de outras
culturas, ja que o proprio conceito de cultura estava sendo revisto.

Citando Edward Said, Funari e Pelegrini (2008) afirmam que o patrimdnio passa,
entdo, a se voltar para outros ndcleos que ndo a Europa, seguindo uma tendéncia
descolonizada e descentralizada (FUNARI; PELEGRINI, 2008).

Neste contexto, passaram a ser revisados e questionados também os requisitos para
determinado bem ser considerado patriménio; nesse aspecto, o patriménio imaterial também
comega a ganhar visibilidade. Na tentativa de descentralizagdo da visdo europeia, outros
grupos (e ndo sé a elite) passaram a entrar em evidéncia. Essa mudanca acompanha a
ampliacdo do sentido de cultura, que na concep¢do moderna, ha énfase nas relacBes sociais e
nas simbolicas (GONCALVES, 2013, p. 24), havendo entdo a multiplicacdo de patriménios.

Ainda nesta obra, é citada a convencdo da UNESCO de 1972, tida como a primeira
convencdo referente ao patrimonio mundial, cultural e natural. Um marco importante
remetente a essa convencdo, € a nocao da pluralidade da cultura; ndo mais a ligacdo direta
com o “excepcional”, mas sim com todos os grupos e aos seus saberes e fazeres, dentre uma
rica gama de diversidades. Sendo assim, os declarados patriménios da humanidade
pertenceriam a todos os povos do mundo. Os mais de 150 paises incluidos na convencédo
acordaram que o patrimdnio da humanidade é composto pelo seguinte grupo:

e Monumentos: obras arquitetdnicas, esculturas, pinturas, vestigios arqueoldgicos,
inscricdes, cavernas;

e Conjuntos: grupos de construcoes;

e Sitios: obras humanas e naturais de valor historico, estético, etnoldgico ou
cientifico;

e Monumentos naturais: formagdes fisicas e biolégicas;

e Formaces geoldgicas ou fisiograficas: habitat de espécies animais e vegetais
ameacadas de extin¢do;

e Sitios naturais: &reas de valor cientifico ou de beleza natural (Cf. FUNARI;
PELEGRINI 2008, p. 25)

Anos depois, 1980 foi decretado o ano do patrimonio na Franca. Neste contexto, “o
patrimdnio se imp6s como a categoria dominante, abrangente, sendo devoradora (...) da vida

cultural e das politicas publicas” (HARTOG, 2013, p. 193). Esse processo abriu espaco para
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que fossem inventariados novos patriménios e Nnovos usos para 0s mesmos, onde 0 proprio
fundamento desta categoria de pensamento residiria na transmissdo (HARTOG, 2013, p. 193).

De antemdo, a preservacdo patrimonial implica a compreensdo da natureza e das
visbes de mundo das sociedades humanas no presente, no passado e no futuro. E necessario
ressaltar ainda a questdo da identidade, reiterada a partir do patriménio, enfatizando a
importancia da transmissdo dos saberes as novas geragdes e salientando o valor da
preservacdo dos patriménios tombados e registrados (FUNARI; PELEGRINI, 2006).

A protecdo desses bens estd intimamente relacionada com a questdo da formacao
identitaria popular por patriménios tangiveis e intangiveis, que na segunda metade do século
XX, passam a ser ressignificados abrindo espaco para outros grupos, que ndo somente o olhar
voltado para o Velho Mundo ou para bens ditos “excepcionais” e, portanto, fora dos grandes
ciclos e dos interesses somente das elites. A discussdo do patrimonio, portanto, é de grande
relevancia no que diz respeito ao desenvolvimento sustentavel de locais que abriguem
patrimonios, reiterando, a partir da compreensdo da importancia desses lugares, a identidade
em um conjunto mais amplo e comum (FUNARI; PELEGRINI, 2008). Em adendo, Hartog
(2013) afirma que para além da preservacdo, € importante também dar sentido a essas

préticas.

3.2 PatrimOnio, memoria e identidade

Memodria e identidade sdo principios importantes, para ndo dizer norteadores, no que
diz respeito a compreensdo do patrimdnio. De acordo com Hartog, o patriménio se torna
memoria da Historia e assim simbolo de identidade (HARTOG, 2013, p. 195), sendo que em
cada periodo, se evoca determinados tipos de memoria para exaltar certas identidades, como
vimos acima. Neste prisma, o patrimonio conecta-se com o territdério e com a memoria que
agem como “vetores da identidade”, classificada por Hartog como a palavra-chave da década
de 1980. Dentro deste recorte, Hartog fala em producéo de lugares do patriménio, afirmando
esse processo se daria pela escolha da histdéria que viria a se tornar a Historia (HARTOG,
2013, p. 234).

Ocorre que, dentro da compreensdo contemporanea de patriménio, quando falamos em
identidade, trata-se de multiplas delas, onde se busca a valorizacdo de diferentes culturas e
sociedades, podendo o patriménio ser entendido como um conceito émico, onde 0s agentes
historicos os interpretam dentro de sua propria realidade e recorte temporal. Essas identidades

podem ser inquietas, que correm o risco de ser apagadas por alguma razdo, obliteradas e
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mesmo reprimidas. Assim, o patrimbnio mostra-se como um convite a anamnese coletiva
(HARTOG, 2013, p. 195).

Essa relacdo do patrimdnio com identidade revela também a conexdo entre esta
categoria de pensamento e o tempo. Em referéncia a Krzysztof Pomian, Francois Hartog
determina os objetos do patriménio como “semidforos”, classificados como “objetos visiveis
investidos de significagdes”, o que traduziria o tipo de relacdo que uma sociedade estabelece
com o tempo. Neste sentido, o patrimdnio tornaria visivel certa ordem do tempo onde a
dimensdo do passado € um fator importante (HARTOG, 2013, p. 197).

Gongalves (2003, p.27) argumenta que para a além da esfera de ser um simbolo, uma
representacdo ou uma forma de comunicagdo, o patriménio é também uma forma de acéo.
Dessa forma, ndo existiria apenas a funcdo de ser apenas um representante de ideias, valores e
para ser contemplado, mas também agiria como um edificador e formador de pessoas. Assim,
estreita-se os lagos entre o patrimonio e a identidade presente nos grupos que circundam esse
patrimonio, alcancando uma vivéncia significativa com o patriménio e a construcdo de lagos

identitarios das pessoas com o bem tombado ou registrado.
3.3 Consideragdes finais

Neste capitulo, foi buscado situar historicamente o patriménio tendo como referéncia
Pedro Paulo Abreu Funari, Sandra de Céassia Aradjo Pelegrini, Aline Viera de Carvalho,
Marcia Genésia Sant’Anna e Francois Hartog, onde foi tracado um panorama que
apresentasse as variagdes semanticas de patrimonio, cujo ponto de ligagdo entre todas as
compreensoes ressaltadas é a lembranca.

Se na Antiguidade este conceito estava relacionado a nocdo de propriedade, o
patrimonium, outra face existente posteriormente foi a forma como os bens entendidos como
patriménios estavam relacionados com a memdria desejada como testemunha do passado.
Seja num contexto em que 0 que se queria ressaltar fossem as coisas excepcionais ou,
posteriormente, as coisas “comuns” lidas como tdo importantes quanto os patrimoénios mais
belos e que historicamente receberam mais visibilidade, h4 a presenca de memorias a serem
mantidas.

Os patrimdnios ndo sdo naturais®, sdo criacdes culturais pautadas por viés politico, o

que faz desta categoria um elemento cuja escolha é muitas vezes arbitrario se levarmos em

% Neste paragrafo, intencionava-se apresentar que patrimonios sdo criagdes, logo, ndo sio categorias que

existem naturalmente. No entanto, vale salientar que existem patriménios naturais, compreendidos como
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consideracdo a memoria a que o patriménio busca evidenciar: de acordo com a narrativa do
tempo presente que estd em voga, uma face do passado é rememorada. Neste ponto de vista,
se algum ponto é destacado, outro acaba sendo obliterado. A reformulacdo do patriménio
pensado na metade do século passado, onde ha uma abrangéncia sobre os bens e sobre sua
natureza, permite proteger patrimonios, inclusive 0s que correm risco de cair no
esquecimento, como é o caso de alguns bens de matriz africana no Brasil, por exemplo.

No capitulo seguinte, a Mesquita de Cordoba sera apresentada dentro deste contexto
complexo de conflito de memdrias e interesses atuais e politicos acoplados a ela, de modo que
pensar 0s patrimdnios tanto materiais quanto imateriais € pensar a relagdo destes com o
passado e o presente. O mesmo pensamento pode ser aplicado, por exemplo, se pensarmos a
problematica de lugares da memaria no Brasil.

H& um episodio neste sentido ocorrido em 2016%’, quando Jackson Barreto (MDB —
Movimento Democratico Brasileiro), governador do estado de Sergipe da época, assinou
decretos que poriam em préatica a troca de nomes de trés escolas estaduais que homenageavam
politicos brasileiros que governaram durante a ditadura civil-militar. As escolas que tinham os
nomes Presidente Médici, Castelo Branco e Costa e Silva foram renomeadas e passaram a se
chamar, respectivamente, Nelson Mandela, Paulo Freire e Jodo Costa. A mudanga foi
orientada pautada em recomendacdes da Comissdo Nacional da Verdade, um colegiado
institucionalizado pela presidente Dilma Rousseff (PT — Partido dos Trabalhadores) em 2011
que tinha por funcdo investigar violacdes de direitos humanos ocorridas nos anos em que a
ditadura vigorou no Brasil. A recomendacado era de que homenagens a politicos e torturadores
do periodo ditatorial fossem revogadas.

Assim, ha a presenca de um embate pela memoria a ser reiterada: se no passado as
homenagens a tais politicos reverberavam como reforcadores do posicionamento desses
individuos enquanto sujeitos importantes e modelos a serem seguidos quando os nomes das
escolas foram dados, no presente esta imagem foi combatida, pois ndo representava mais as
demandas do governo e da sociedade democréatica deste periodo. Assim, 0s nomes destes
senhores foram substituidos por Nelson Mandela, um dos mais importantes lideres da Africa
do Sul e vencedor do prémio Nobel da Paz em 1994, conhecido mundialmente por seu

combate ao racismo e por sua luta pela democracia e liberdade. Em seguida ha Paulo Freire,

sitios detentores de formagdes fisiograficas e geoldgicas, areas que constituem o habitat da fauna e da flora
ameacadas. A justificativa para a existéncia desses patrimbnios segue pontos de vista da Ciéncia,
conservacao e da beleza natural. Disponivel em: http://uis.unesco.org/en/glossary-term/natural-heritage.
Acesso em 29 dez. 2020.

Disponivel em: http://gl.globo.com/se/sergipe/noticia/2016/01/governador-assina-decreto-que-muda-nome-
de-escolas-publicas.html. Acesso em: 05 out. 2020.
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patrono da educacéo brasileira e um dos educadores mais influentes no mundo, sobretudo na
Pedagogia critica e Jodo Costa, professor de Portugués que atuou em escolas publicas e
privadas de Aracaju (Sergipe) além de ter atuado como professor no Departamento de Letras
da Universidade Federal de Sergipe.

Essa modificacdo — saem o0s governantes da ditadura e entram lideres pré democracia e
professores (vale destacar que Paulo Freire foi perseguido neste contexto) — também é um
embate para o vasto e complexo campo da memoria, e que, consequentemente, se alinha com
a identidade cultural em voga tanto no periodo em que os nomes das escolas foram dados
como quando foram trocados.

Quando houve essa mudanca recente, a substituicdo de nomes foi justificada para a
populacdo da forma como apresentada acima, buscando que fosse uma troca significativa, ndo
uma substituicdo pela substituicdo, evitando a simples sobreposicdo de memorias e que nada
representasse para as pessoas. E prudente ser pensado porque estas escolas receberam os
nomes destes sujeitos, quem eles eram, o que fizeram e por qual motivo houve essa troca.
Mudam-se 0s contextos, mudam-se as demandas, as demandas por memorias histdricas

permanecem.
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4 ANALISE DAS FONTES

Neste capitulo iremos, como sugerido no titulo, analisar as fontes que foram
selecionadas para a realizacdo desta investigacdo, sendo elas a Guia de Arquitectura de
Cordoba (2003) e os documentos de inclusdo da Mesquita de Cordoba como Patriménio da
Humanidade (1984) e do Centro Histdérico de Cordoba (sendo que se trata da extensdo do
primeiro documento) como Patrim6nio da Humanidade (1994), ambos produzidos pelo
ICOMOS (International Council of Monumentsand Sites) e disponibilizados no site da
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization).

Os aportes tedricos para a leitura destes documentos sdo o paradigma indiciario e a
estética persuasiva, respectivamente, termos oriundos das obras de Carlo Ginzburg, em Mitos,
Emblemas, Sinais: Morfologia e Historia, 1989 e de Pedro Paulo Abreu Funari em
Antiguidade Cléssica: a Histéria e a Cultura a partir dos documentos, 2003. Antes disso, no
entanto, sera feita uma breve exposicdo acerca de fontes histdricas, a relacdo das leituras

destas com memdria e identidade, e 0s usos do passado.

4. 1 Embasamento dos aportes tedricos da analise das fontes

No capitulo “Documentos: andlise tradicional e hermenéutica contempordanea”,
pertencente a obra “Antiguidade Classica: a Histéria e a Cultura a partir dos documentos”,
Funari (2003) apresenta a importancia dos documentos para o oficio do historiador,
perpassando por questdes remetentes a analise documental. E enfatizado o contraponto as
visdes e métodos daqueles que escreviam a Histdria a luz da historiografia oitocentista dos
que hoje se ocupam desse exercicio.

No auge do historicismo representado por expoentes como Leopold Von Ranke, entre
0 século XIX e inicio do século XX parecia-se ter bem definido qual era o papel da Historia
nesse contexto: uma Historia das grandes institui¢cbes, grandes personagens, dos jogos de
poder nos grandes cendrios e eventos. De acordo com os moldes rankeanos, em meio ao
apogeu do positivismo oitocentista, existia uma ideia fundamentada no que tange as fontes, ja
que os documentos escritos eram considerados como portadores da verdade indubitavel e que
falassem por eles mesmos (KOSELLECK, 2006). A ideia que ligava o nascimento da Historia
a invencdo da escrita contribuiu para que o documento escrito fosse privilegiado (LE GOFF,
1990, p. 106).
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Neste sentido, Funari cita Fustel de Coulanges (1888, p. 29-33), onde nas palavras do
mesmo: “a habilidade do historiador consiste em retirar dos documentos o que contém e nada
acrescentar” (FUNARI, 2003, p. 14). A primazia do oficio do historiador, portanto, estava em
garimpar o documento, e extrair tudo o que eles “dissessem”, sem nada acrescentar (LE
GOFF, 1990, p. 106-107). Essa citagdo abre espago para o debate sobre a “verdade” incutida
nos documentos. No mesmo segmento, podemos destacar que Jacques Le Goff (1990, p.34)
faz uso do pensamento desenvolvido por Edward H. Carr para estabelecer uma relacdo sobre a
ideia de preservar de maneira privilegiada a Historia dos grandes homens e cenarios com 0s
autores gregos “que atribuiram as suas maiS antigas epopeias e as suas primeiras leis a
individuos hipotéticos”.

Mas, seria mesmo prudente acreditar piamente na fonte documental como Unica
detentora responsavel por carregar veracidade sobre os periodos ocorridos? Quais seriam 0s
interesses por tras do discurso exposto? Acerca desses questionamentos, Koselleck (2006)

afirma que:

Uma fonte ndo pode nos dizer nada daquilo que cabe a nds dizer. No entanto, ela nos
impede de fazer afirmac6es que ndo poderiamos fazer. As fontes tém poder de veto.
Elas nos proibem de arriscar ou admitir interpretac@es as quais, sob a perspectiva da
investigacdo de fontes, podem ser consideradas simplesmente falsas ou
inadmissiveis (...). As fontes nos impedem de cometer erros, mas nao nos revelam o
que devemos dizer (KOSELLECK, 2006, p. 188).

Essa abordagem sO viria a ser repensada posteriormente com novas tendéncias
historicas tecidas ao longo de um complexo e extenso contexto histérico e historiogréfico.
Fundada em 1929 na Franca por Lucién Febvre e Marc Bloch, a Escola dos Annales surgia
como uma reacdo ao paradigma tradicional (BURKE, 1992, p.10). Uma critica contundente
feita pelos Annales ao modo de fazer uma Historia positivista estava justamente na
invisibilidade de grupos marginalizados, que n&o eram passivos de serem estudados por serem
sujeitos comuns e ndo serem produtores de Histdria no sentido tradicional, uma vez que essa
ciéncia estivesse conectada a documentos oficiais.

Nesse viés, os Annales propunham a substituicdo da Historia narrativa por uma
Histdria problema e aberta a interdisciplinaridade, ampliando assim a nogdo de objeto e
metodologias proprias desse novo tipo de historiografia, fomentando debates que acabaram
por expandir as novas abordagens. Nesse sentido, os documentos ndo falariam mais por si,
cabendo aos historiadores a interpretacdo dos elementos apresentados nas entrelinhas. Os

Annales representam um divisor de aguas na historiografia em termos de reformulagéo
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metodoldgica, com uma Histéria feita por problematizacdes, onde os sujeitos comuns
pertencentes a grupos sociais excluidos ganhariam espaco, bem como temas que ainda ndo
haviam sido pensados sob determinadas oéticas.

Assim, Marc Bloch (2001, p. 75) infere que o passado “¢ um dado que nada mais
modificara”, no entanto, a forma como o passado é conhecido estd em constante progresso,
que “se transforma e aperfeigoa”. Sob esse prisma, Funari afirma que a “Historia continua
sendo o conhecimento por meio de documentos (Carrard 1986, p. 49), mas redefiniram-se 0s
conceitos de Histdria e de documento”, e consequentemente, a compreensao desses eventos
acompanha tais vicissitudes (FUNARI, 2003, p. 15-16).

Com esse processo de ressignificacdo, floresce a ideia de que conhecimentos séo
expressos como um discurso, €, com ela, vem a “importancia de sua autoria e de seu publico,
assim como a forma e conteudo desse discurso”, intimamente ligado aos interesses do
responsavel pela producéo do documento (FUNARI, 2003, p. 18). Dessa forma, os discursos
teriam como ndcleo a escolha e forma de apresentacdo das palavras e ainda a organizacao e
estruturacdo estética das mesmas (FUNARI, 2003, p.19). Assim, todos o0s textos,
independente de sua natureza ou de quem os produziu deve ser pensado enquanto um
discurso, pois, ha nestes documentos objetivos incutidos, havendo sempre uma estética
persuasiva, aporte tedrico norteador dessa pesquisa. Funari cita Lozano (1987) para falar do
efeito verdade, que seria uma caracteristica presente no discurso como atestado de veracidade
para as informacdes que estdo sendo apresentadas (FUNARI, 2003, p.20).

O complexo estudo do discurso histérico, portanto, “permite, justamente, estudar
qualquer documento como construcdo complexa, estruturada, com autoria, publicos e
objetivos especificos. Essa, talvez, maior aquisicdo da moderna semiética para o estudo da
Historia” (FUNARI, 2003, p. 21).

Passemos agora a uma breve apresentacdo sobre a obra Mitos, Emblemas e Sinais:
Morfologia e Histéria (1989), mais especificamente o capitulo Sinais: raizes de um
paradigma indiciario. Neste capitulo, iremos expor o conceito de “paradigma indiciario”, e,
para tanto, faz-se necessario compreender a trajetoria tracada em relacdo a este termo por
Ginzburg.

No mencionado capitulo, Ginzburg apresenta a figura do estudioso italiano Giovanni
Morelli, que desenvolveu um método de analise de obras de arte, tendo reorganizado e
catalogado diferentes obras que haviam sido atribuidas a autores incorretos. No Método de
Morelli, esta reorganizacdo foi feita com base em analises minuciosas dos detalhes das obras,

detalhes esses que muitas vezes passavam despercebidos por outros profissionais responsaveis
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por desenvolver tal trabalho. Os indicios enfatizados séo os I6bulos das orelhas retratados nas
obras, bem como o formato e configuragdo de suas unhas, maos e pés, investigados de modo
tdo pormenorizado que € quase como se estivesse sendo investigado um crime. O Método
Morelli passou a entrar em descrédito ao ser considerado uma metodologia positivista e
mecanica, ligada a dita arrogancia no modo com que Morelli conduzia suas analises. Apesar
disso, segundo Ginzburg, muitos de seus criticos permaneceram aplicando seu método
analitico (GINZBURG, 1989, p. 144-145).

Este método é entrelacado com duas outras figuras: Sherlock Homes, personagem de
autoria de Arthur Conan Doyle e Sigmund Freud. O famoso detetive londrino residente na
Baker Street estaria aproximado ao método de Morelli em virtude de que suas descobertas
decorressem de investigagdes de “indicios imperceptiveis pela maioria” (GINZBURG, 1989,
p. 145). Ja Sigmund Freud considerou a obra de Morelli como “a proposta de um método
interpretativo centrado sobre os residuos, sobre o0s dados marginais, considerados
reveladores” (GINZBURG, 1989, p. 149).

Dessa forma, Ginzburg apresenta um delineamento entre Morelli — Holmes — Freud.
Um possivel embasamento para essa “tripla analogia” estd na formac¢do de médico presente
nas trés figuras -no caso do personagem Sherlock Holmes, essa caracteristica é aplicada ao
seu criador, Arthur Conan Doyle- tendo como ponto de congruéncia o modelo da semiética
médica, descrita como “disciplina que permite diagnosticar as doengas inacessiveis a
observacdo direta na base de sintomas superficiais, as vezes irrelevantes aos olhos do leigo”.
Ginzburg aponta que, no século XIX (1870-1880) o paradigma indiciario comecou a ser
erigido nas ciéncias humanas, baseado na semiética, sendo que suas raizes eram bem mais
antigas que isso (GINZBURG, 1989, p. 150-152).

De acordo com o autor, a raiz do paradigma indiciario € provavelmente venatoria,
ligada a posicdo do homem como cacgador, e da necessidade de buscar compreender 0s
caminhos por onde suas presas teriam trilhado, reconstruindo esses caminhos com base na
observagdo minuciosa do ambiente através de pistas deixadas pelos animais (GINZBURG,
1989, p. 151).

Acreditamos que 0s aportes tedricos selecionados e brevemente apresentados acima
sdo relevantes para esta pesquisa, cujas fontes sdo documentos produzidos por instituicoes

com objetivos bem delineados.

4.2 Breve debate sobre as fontes histéricas
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Na obra Apologia da Historia ou o Oficio do Historiador, Marc Bloch tece a seguinte

definigdo de fonte histdrica:

A diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita. Tudo o que o0 homem diz
ou escreve, tudo que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre ele. E
curioso constatar o qudo imperfeitamente as pessoas alheias a nosso trabalho
avaliam a extensdo dessas possibilidades (BLOCH, 200, p. 179-80).

Segundo Le Goff, em concordancia com Marc Bloch, Lucien Febvre, também
responsavel pela fundagdo da Escola dos Annales, reitera que na auséncia de documentos
escritos, o historiador pode encontrar suas fontes em outras diregdes, “com tudo o que a
engenhosidade do historiador permite utilizar para fabricar o seu mel”, em congruéncia com a
ampliacdo do sentido de documento histérico (LE GOFF, 1990, p. 107).

Em coro com tais definigdes, José d’Assungao Barros reitera que a fonte historica ¢
“tudo aquilo que, produzido pelo homem ou trazendo vestigios de sua interferéncia, pode nos
proporcionar um acesso a compreensao do passado humano” (BARROS, 2012, p. 130). Como
mencionado no inicio deste capitulo, o debate sobre a taxonomia das fontes historicas mudou
0 tom no inicio do século XX, quando, com os Annales, passou a haver a alteracdo do que era
considerada fonte historica, j& ndo mais alicercada na perspectiva de fonte enquanto
documento oficial, sendo o historiador mero narrador das informagdes contidas nos
documentos que, entendia-se, falavam por si proprios. Neste prisma, mesmo o0s lugares
passaram a ser entendidos como fontes materiais (BARROS, 2012, p.146).

Dessa forma, em consonancia com Bloch, um dos fundadores da Escola dos Annales,
Barros afirma que a nocdo de fonte histdrica passou a ser abrangida ja no século XX, quando
se passou a abrir o leque de opcbes de fontes que pudessem possibilitar a investigacdo de
sociedades que viveram em outras temporalidades através de evidéncias e discursos para
serem analisados por historiadores (BARROS, 2012, p.132), sendo que estes ajam sob a
perspectiva de investigadores desses diversos materiais. Neste principio, Paul Veyne (1971, p.
179) infere que “o que confere unidade aos diferentes aspectos da historia ndo factual é uma
luta contra a 6tica imposta pelas fontes”, ao que Le Goff (1990, p. 109) afirma que a Historia
tornou-se cientifica quando passou a criticar os documentos.

Essa abrangéncia de fontes combinada com a interpretacdo atenta das mesmas fora do
espectro da “ingenuidade” destas, no entanto, tornou o debate de utilizagdo de fontes
histéricas em um aspecto muito mais complexo do que se pensava até entdo pelos escritores
da historia positivista (BARROS, 2012, p.132).
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Por conseguinte, o historiador conhecer a fonte com a qual trabalhara é parte essencial
do processo de desenvolvimento de sua pesquisa bem como a forma com que a fonte serd
olhada. Sobre o processo de realizar a taxonomia das fontes, Barros infere que: “classificar ¢
aproximar-se do objeto com uma pergunta, com uma questdo que se faz incidir sobre o objeto
para melhor compreendé-lo” (BARROS, 2012, p.133).

Em Documento/Monumento, Le Goff (1990) infere que a escolha do documento pelo
historiador e sua intervencdo ndo sdo escolhas neutras, ja que elas se relacionam com o olhar
do historiador, sendo que este € influenciado pelo contexto que esta imerso “sua posigdo na
sociedade de sua época e da sua organizacdo mental”. Assim, Le Goff assinala que “o
documento ndo ¢ in6cuo”, uma vez que seja resultado do processo de composicao da Historia
do periodo em que foi construido, independente se de maneira consciente ou inconsciente (LE
GOFF, 1990, p. 547). Na citacdo abaixo, Le Goff faz pontuagdes acerca do documento e da
relacdo do historiador com as fontes histéricas:

O documento é uma coisa que fica, que dura, é o testemunho, o ensinamento (para
evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O documento € monumento. Resulta
do esforco das sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntéria ou
involuntariamente — determinada imagem de si prdprias. No limite, ndo existe um
documento-verdade. Todo o documento € mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o
papel de ingénuo (LE GOFF, 1990, p. 547-548).

Neste sentido, ainda pensando segundo a oética oferecida por Le Goff, nenhum
documento € inocente e é mais que passivel de ser analisado, é necessario que essa pratica
seja feita, uma vez que “todo o documento ¢ um monumento que deve ser desestruturado,
desmontado”. O norteamento para essa afirmacdo estd embasado no principio das
intencionalidades de grupos dominantes ao deixarem, independentemente se de maneira
intencional ou ndo, memdrias cujo “poder de perpetuacdo deve ser reconhecido e desmontado
pelo historiador” (LE GOFF, 1990, p. 110).

A Histdria de nossos dias, de acordo com Foucault (2008, p. 8): “transforma os
documentos em monumentos e (...) desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos
homens onde se tentava reconhecer em profundidade o que tinham sido”. O autor segue
falando que se trata, portando, de “uma massa de elementos que devem ser isolados,
agrupados, tomados pertinentes, inter-relacionados, organizados em conjuntos”. Neste
sentido, cabe abordarmos que Giacomoni (2010, p. 121) entende que na visdo foucaultiana
apresentada em A Arqueologia do Saber (2008), os discursos “sdo analisados a partir dos

documentos”, que por sua vez sdo compreendidos como monumentos.
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4.3 Memobrias e identidades

Ao longo do século XX, grupos de profissionais das Ciéncias Humanas—para além dos
psicAlogos— passaram a enxergar no estudo das memorias coletivas a importancia chave para
compreender processos identitarios de grupos sociais (LEMOS, 2015, p.1). “A memoria
guardara o que valer a pena”, escreveu Eduardo Galeano em sua obra Em Dias e Noites de
Amor e de Guerra (s/p; 2001). Tomando esta frase, pensemos: 0 que valeria a pena ser
guardado? O que a memdria esquece e 0 que a memoria lembra? Neste tdpico, abordaremos
brevemente alguns pontos expostos por estudiosos da memoria atrelada a Historia e a
identidade. Dessa forma, traremos algumas consideracGes de Jacques Le Goff, Maurice
Halbwachs, Paul Veyne, Michael Pollak, Maria Teresa Toribio Brittes Lemos e Stuart Hall.

Jacques Le Goff disserta no capitulo Memoria, presente na obra Memdria e Histéria
(1990) a personificacdo da memoria para os gregos da época arcaica. Mnemosine era tida
como uma divindade que, junto a Zeus, era a mde das nove musas e agia recordando as
pessoas acerca dos grandes herdis e seus grandes feitos da “idade das origens”. Nas palavras
de Le Goff (1990, p. 438): “O poeta é pois um homem possuido pela memoria, o aedo ¢ um
adivinho do passado, como o adivinho o ¢ do futuro”. Assim, a memoria € um “antidoto do
esquecimento”, reiterada pela leitura de que no inferno orfico, aquele que estd morto precisa
evitar beber da fonte do esquecimento, do rio Letes, devendo beber somente da fonte da
Memoria, considerada uma fonte da imortalidade.

Dessa forma, podemos entender a memaoria como aliada no processo de construcdo da
memoria coletiva, caracterizada, portanto, como um instrumento de poder (LE GOFF, 1990,
p. 476). Nesta linha de pensamento, cabe versar sobre as monumentalizacbes em conjuncao
com questdes atreladas as identidades e a materializacdo da memaoria de um grupo dominante,
assunto também retratado no primeiro capitulo desta dissertacdo. Sobre este assunto, ha que
ser mencionado a obra Pdo e Circo de autoria de Paul Veyne (1984), onde o autor nos
apresenta pontos cruciais para compreender a pratica do evergetismo na Grécia e Roma
antigas, que tinha por caracteristica 0o emprego de parte generosa de sua fortuna em
construgdes arquitetonicas grandiosas, de modo a materializar a existéncia e imponéncia de
suas familias, desde contextos em que viviam até a posterioridade (VEYNE,2015, p. 272).

Para além das familias ricas das cidades, esta intencdo era também imperial. A propria
Cordoba romana, conforme analisado anteriormente nesta dissertacdo, passara pelo processo

de monumentalizacéo para que se tornasse um espelho de Roma. Este processo nos diz muito
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sobre a necessidade de materializar a memoria ¢ “portar” a identificagdo romana por grupos
da sociedade em virtude de motivos politicos e, consequentemente, identitarios.

Outro autor que também teoriza sobre o campo da memaria € Maurice Halbwachs, que
considerava a memoria coletiva como construtora da identidade cultural do grupo (LEMOS,
2015, p. 2). Halbwachs aponta convergéncias e divergéncias entre a Historia e a memoria,
sendo o principal ponto de ligacdo o passado enquanto espaco comum a essas esferas, bem
como a arbitrariedade muitas vezes presente nas escolhas da Historia e da memoria (LEMOS,
2015, p. 3), seus siléncios e énfases.

Pollak (1989) afirma que Halbwachs infere pontos de referéncia que seriam estruturas
responsaveis por erigir nossa memoria, tais como 0s monumentos como lugar de memdria,
patrimdénio arquitetbnico, paisagens, datas e personagens histdricas. A relevancia desses
pontos, assim, seriam reiteradas e lembradas por meio de mecanismos como as tradicdes e

costumes?®, folclore, mUsica e culinaria:

A memodria, essa opera¢do coletiva dos acontecimentos e das interpretaces do
passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou
menos conscientes de definir e de reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos, igrejas,
aldeias, regides, clas, familias, nagdes etc. A referéncia ao passado serve para manter
a coesdo dos grupos e das instituicdes que compdem uma sociedade, para definir seu
lugar respectivo, sua complementaridade, mas também as oposicoes irredutiveis.
Manter a coesdo interna e defender as fronteiras daquilo que um grupo tem em
comum, em que se inclui o territdrio (no caso de Estados), eis as duas fungdes
essenciais da memaoria comum. Isso significa fornecer um quadro de referéncias e de
pontos de referéncia (POLLAK, 1989).

Neste seguimento, vejamos a ligacdo entre nacgdo e identidade para Stuart Hall, que é
compreendida como um sistema de representacao cultural, tendo a carga de ser produtora de
sentidos. Assim, os cidaddos compdem ativamente a ideia de na¢do da maneira como é
representada em sua cultura nacional (HALL, 1998, p. 49), sendo a cultura nacional entendida
pelo autor como uma estrutura de poder (HALL, 1998, p.59) j& que através dela é possivel
moldar identidades, e, a partir delas, a relagdo do sujeito com seu entorno. Nesta Otica, a
identidade € erigida pela interacdo entre o individuo e a sociedade e preenche o espago entre 0
“interior” e o “exterior” (HALL, 1998, p. 11).

A sensacdo de ter uma identidade unificada, portanto, é fruto de uma construcdo
identitaria (HALL, 1998, p.13). Esses pilares que sustentam tal estruturacéo regida por uma

28 Aqui cabe ser recordado como Eric Hobsbawm e Terence Ranger compreendiam as tradicdes. Segundo os
autores, a tradicdo € um termo que merece atencao, ja que, muitas vezes, tradi¢des sdo inventadas ou recentes.
Dessa forma, a tradi¢do seria uma construcao historica e social (1984, p. 9).
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perspectiva politica é formada ao longo de processos inconscientes. Partindo desta
problematizacéo, Hall teoriza que se pode falar ndo em uma identidade unificada e acabada,
mas sim em um processo continuo de identificacdo (HALL, 1998, p. 39).

Exemplos de promocdo e difusdo de buscas por identificagdo unificada sédo
apresentados por Jacques Le Goff em Histdria e Memoria, podendo ser citado o caso da
Alemanha nazista e Italia fascista, quando se comemorava o passado seguindo o recorte
desejado pelas demandas do contexto politico europeu do século XX (LE GOFF, 1990, p.
463). A Europa novecentista parecia obcecada pela ode a memoria, que eram, na mesma
medida, narradas, ilustradas e comemoradas (SILVA, 2005, p. 30-31).

Este processo é norteado pela apropriacdo de instrumentos de suporte, tais como
moedas e medalhas. Le Goff registra que no século XIX passou a ser popularizado também
uma “civilizacdo da inscri¢do”, identificada pelo uso de “monumentos, placas de paredes,
placas comemorativas nas casas de mortos ilustres”. Na mesma perspectiva, 0 movimento
cientifico oitocentista passou a organizar arquivos e museus a fim de forjar uma memoria
coletiva das nacGes. Um dos exemplos mencionados por Le Goff é o caso da Francga, que via
decreto de 25 de junho de 1794 buscou disponibilizar os documentos (Uteis, vale acrescentar)
a formacgdo da memoria nacional (LE GOFF, 1990, p. 464).

Le Goff observa entre os séculos XIX e XX outro modo de materializar a memoria
coletiva desejada por meio de uma nova categoria de concretizar essas ideias: 0S monumentos
aos mortos sucumbidos a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), estendendo essa perspectiva
também para soldados desconhecidos que foram abatidos, identificados como “Tumulo ao
Soldado Desconhecido (...) proclamando sobre um cadaver sem nome a coesdo da nacdo em
tomo da memoria comum”. O segundo pilar operacional da materializacdo da memoria € a
fotografia que, segundo o autor, multiplica e democratiza memorias, atestando ares de
veracidade ao documento, permitindo conserva-los dentro ainda da cronologia em que foram
produzidos (LE GOFF, 1990, p. 464), cujo poder imortaliza momentos cabiveis aos

requerimentos do momento presente para a nagao.

4.4 Formacéo de identidades e nacionalismo: o papel da Arqueologia e os Usos do pasado

No tdpico anterior, foi falado brevemente sobre a relacdo da formacédo das identidades

com o nacionalismo, utilizando contextos em que a memdria foi selecionada seguindo

propositos politicos de estruturagdo do passado que deveria ser lembrado. Neste trecho do
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capitulo, buscaremos abordar, ainda que brevemente, a importancia das fontes arqueoldgicas
na materializacdo do nacionalismo. Margarita Diaz-Andreau (2019, p. 29-30) apresenta a
concepcao de nacionalismo atribuida a Kedourie e Benedict Anderson, que segundo a autora,
0 primeiro via 0 nacionalismo como uma doutrina inventada na Europa no século X1X, onde a
humanidade seria naturalmente dividida em nacdes, e 0 Unico tipo legitimo de governo é o
autogoverno nacional (DIAZ-ANDREAU, 2007, p. 5), enquanto o segundo via a hagdo como
uma comunidade imaginada, no qual as fronteiras eram entendidas como “temas de continua
negociacdao” (DIAZ-ANDREAU, 2019, p. 29-30).

Segundo Didz-Andreau (2019, p. 29), a Arqueologia como profissdo foi oficializada
no seéculo XIX justamente em decorréncia do fenébmeno da criagdo de nacionalismos e
nacionalidades, aspecto caracterizado pela autora como espinha dorsal do estado, sendo este,
ancorado pela nacdo. A grande relevancia da Arqueologia pode ser atrelada a “materialidade
de seu objeto de pesquisa ter forte apelo no imaginario contemporaneo” (GRILLO, 2017, p.
221), formando identidades e fornecendo matérias primas para a formacdo e manutencdo das
identidades nacionais. Neste contexto, € observado por Diaz-Andreau que os arquedlogos
viam com naturalidade a associacdo do passado com sentimentos nacionalistas (DIAZ-
ANDREAU, 2019, p. 29-30).

A funcdo da Arqueologia neste periodo desencadeou a institucionalizacdo da profissdo
do/a arquedlogo/a. Este processo resultou na separacdo e, logo, na diferenciacdo entre a
mencionada ocupacéo e a pratica do antiquariado. Esta medida, pois, sucedeu no aumento de
pessoas que tinham o passado como objeto de trabalho, em consonancia com outras
vicissitudes: o crescimento do financiamento disponivel para viabilizar esses estudos, a
consequente popularizagdo desta ciéncia e a impulséo da globaliza¢&o dos discursos atrelados
ao nacionalismo em funcdo de sua difusdo via politicas de colonialismo e imperialismo
(DIAZ-ANDREAU, 2019, p. 29-30).

Outras vicissitudes fruto desse contexto de profissionalizagdo da Arqueologia foram a
criagdo de museus e de espacos académicos nas universidades, aléem da generalizagdo de
agéncias patrimoniais (DIAZ-ANDREAU, 2019, p. 29-30). Todo este contexto de aparente
desenvolvimento e expansdo estava ligado a cunhagem de identidades, desenvolvendo o
sentimento de pertencimento nos individuos.

Apesar de essa pratica ter ocorrido em diferentes situacbes, ficaremos com dois
exemplos apresentados por Diaz Andreau: a Alemanha nazista e a Italia fascista, exemplo
esse, inclusive, ja citado anteriormente dentro da perspectiva de periodos em que foi

promovida uma identificacdo unificada, conforme Le Goff (1990, p. 646). A Historia, a
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semelhanca da Arqueologia, também seguiu essa perspectiva dos que escreviam o passado, ja
que ao buscar uma identidade, as raizes do povo, ndo foram feitas apenas recepc¢des de um
passado, mas sim, obedeceu-se a “apropriagdes indevidas, planejadas de acordo com os
objetivos de poucos” (BELLEBONI-RODRIGUES, 2017, p. 221).

Para Diaz-Andreau (2019, p. 31), a Arqueologia foi usada como modo de legitimar
materialmente os discursos no bojo do nacionalismo, isto porque dessa maneira seria possivel
registrar o que estava sendo discursado na narrativa politica desses dois paises imersos em
regimes totalitarios, servindo como alicerces.

A autora afirma que houve muitos abusos no emprego da Arqueologia durante a crise
democrética que regia o continente no século XX, por meio dos recortes que justificassem as
demandas politicas presentes ao procurar estruturar um passado glorioso, digno de ser um
espelho para a sociedade buscada neste periodo na Alemanha e Italia. Dessa maneira,
sujeitando a cultura material a ser objeto cuja interpretacdo favorecesse as questdes raciais e
culturais em voga. A necessidade imediatista nesses estudos comprometeu a qualidade do
trabalho realizado.

Isto posto, Diaz-Andreau assinala que a Arqueologia ndo é neutra (2007, p. 4). Neste
sentido, Ferreira e Funari (2009) afirmam que a Arqueologia, no inicio de seu quadro, estava
inserida em um contexto histérico de imperialismos, realgando inclusive como esta disciplina
pode ser um instrumento até mesmo de violéncia quando é utilizado o potencial de forjar
identidades culturais essencializadas a partir dessa ciéncia (FERREIRA; FUNARI, 2009).

Perspectiva similar € apresentada por Sian Jones (2005, p. 39). Esta autora endossa
que tanto arquedlogos quanto historiadores ndo podem aceitar fontes como representacfes
diretas, logo, verdadeiras, criticando assim o discurso de que ha homogeneidade na ideia de
engendrar o nacionalismo.

Grillo (2017, p. 185) pontua que os estudos sobre o nacionalismo e a formacdo de
identidades no campo da Arqueologia surgiram na década de 1990, quando passa a ser
analisado o emprego do passado com determinadas intencOes, reiterando que ndo ha
neutralidade nessas leituras, mas sim que elas seguem tendéncias analiticas oriundas do
momento em que foram tecidas. Nesse sentido, Pedro Paulo Abreu Funari (2007, p. 28)
escreve sobre a Arqueologia Histdrica, afirmando que ha uma ligacdo entre esta ciéncia as

noc¢Oes de identidades, que acabam por serem relacionadas ao arquedlogo.

4.5 A abordagem dos Usos do passado
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Durante o processo de formacdo de nacionalismos, a legitimacdo da nacdo estava
ancorada na maneira com que o passado era lembrado e registrado. Jalio Gralha (2017, p.
297) afirma que aproximadamente nas ultimas duas décadas, a Historia Antiga e a
Moderna/Contemporanea foram afuniladas, dando lugar a estudos que ligavam essas
temporalidades, onde objetos da Antiguidade passaram a fundamentar estudos referentes a
contextos pertencentes a modernidade e contemporaneidade. Esses estudos estavam
imbricados em andlises comparativas entre os diferentes periodos e também pelos usos do
passado, definido por Gralha como “o uso das praticas sociais, culturais, religiosas e politicas
do Mundo Antigo como forma de legitimidade de acOes nesta mesma Modernidade e
Contemporaneidade”.

Segundo Pedro Paulo Funari:

O conceito de usos do passado, a diferenca de recepc¢do literaria, surgiu no ambito da
teoria social e enfatiza as relag@es de poder subjacentes a0 mundo contemporaneo. O
que se pode concluir desse debate entre os que enfatizam conceitos diversos como
recepcao e usos do passado é que ndo convem pensar 0 passado sem atentar para as
condi¢Bes contemporaneas de producdo historiografica. Recepgdo ou usos do
passado, ambos 0s conceitos ressaltam tal ligagdo umbilical (FUNARI, 2017, p.
314).

Com a definicdo do conceito de usos do passado apresentado acima por Funari, pode-
se compreender que se trata, pois, de uma abordagem que busca explicar apropriacdes do
passado que salienta demandas da contemporaneidade. Tanto no campo da Historia como da
Arqueologia, ha diferentes estudiosos que contribuiram e contribuem para o debate dos usos
do passado.

Julio Gralha (2017, p. 297) cita nomes de estudiosos que se debrucam sobre o tema
tanto no Brasil como no exterior, respectivamente: “Pedro Paulo Funari (2010), Raquel Funari
(2010), Renata Garraffoni (2012), Glaydson Silva (2004), Margareth Bakos (2004) (...) Bernal
(2003), Droit (1991), Dubuisson (2001), Hingley (2001) e Humbert (1996)”. Em adendo,
Belleboni Rodrigues enfatiza também os nomes de Raquel Stoiani, José Ant6bnio Dabdad
Trabulsi, Nicole Lauraux, Frangois Hartog e Pierre Vidal-Naquet. Belleboni Rodrigues afirma
que 0s mencionados pesquisadores e pesquisadoras se dedicaram a estudar a utilizagcdo do
passado “como objeto politico-cultural”, onde constam, em determinados periodos, “Historias
deformadas, recriadas, ressignificadas” que visavam oferecer legitimidade ao contexto em que
foram tecidas. Nestes estudos, fala-se em regimes de historicidade e modos de construcdo do
passado (BELLEBONI-RODRIGUES, 2017, p. 221). Silva (2005, p. 29) endossa que tais
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estudos entre temporalidades contribuem para a formacdo de uma escrita da Historia Antiga
mais problematizada.

Por se tratar de uma abordagem explicativa relativamente recente, Gralha (2017, p.
299-300) enfatiza que as principais criticas feitas pelos pares estdo centradas na forma com
que as pesquisas na area sao feitas. Assim, a critica mais incisiva é sobre a falta de condi¢des
que of/a investigador/a teria para analisar dois contextos diferentes: Historia Antiga-
Moderna/Contemporanea de maneira satisfatoria.

Julio Gralha responde a essa critica apontando que essa analise (proveniente das
criticas) parece simplificada se olharmos para os trabalhos desenvolvidos na area. Além disso,
Gralha exemplifica que com analises elementares da arquitetura nazista e fascista podem ser
verificados elementos legitimadores das relacdes de poder adotadas que acatam conotacoes de
simbolos da Grécia e Roma antigas. Essas relaces de poder materializadas na arquitetura sao
ilustradas pelos seguintes aspectos: colunas, escadarias e obeliscos, sendo as duas primeiras
caracteristicas do mundo greco-romano e o terceiro uma referéncia ao Egito Antigo. Ainda
nesta perspectiva, Gralha afirma que a contribuicdo da arquitetura neoclassica (XVI11-XIX) e
eclética (XIX-XX) sdo exemplos da releitura de elementos variados do mundo antigo
(GRALHA, 2017, p. 301).

Glaydson José da Silva (2005, p. 30) observa que muitos e diversos trabalhos tém sido
produzidos no recorte da Histéria Antiga que buscam compreender as relagdes entre o
passado e o “presente vivido por seus intérpretes”, o que permite a percepgdo da Antiguidade
enguanto legitimadora e justificadora de pontos ligados a formacao das identidades nacionais
ao longo do século XX.

Neste aspecto, inclui-se ainda a utilizacdo arbitraria do mundo antigo em flertes com o
racismo, 0 machismo e regimes autoritarios. Neste sentido, é possivel compreender um tipo
de recomendacdo de Silva para que os olhares de quem for pesquisar Histéria Antiga devam
estar alertas a esses usos do passado. O autor complementa ainda que “o estudo da
Antiguidade, como os discursos sobre o passado de umaforma geral, ndo deve ser dissociado
de seus contextos de produgdo, assim como, também, de suas apropria¢des posteriores”
(SILVA, 2005, p. 29-30).

Para relacionar a apropriacdo do passado por parte das pessoas que se sentem
pertencentes a uma nacdo, Silva fala na ideia de heranca, majoritariamente ligada a nocao de
patrimonio passado, que pode ser transmitida “por uma pessoa ou grupo, por sucessao”.
Assim, tal heranca é reivindicada por seus herdeiros ou por aqueles que assim se julgam

(SILVA, 2005, p. 36). A percepcdo de uma heranca, também define quem € 0 nds e quem sao
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0s outros. Havia a preocupacao latente em deixar bem claro quem era o sujeito pertencente a
determinada nacionalidade e quem n&o o era. Estes, identificados de maneira pejorativa, por
vezes como “selvagens” ou “primitivos”.

No caso da Europa, havia um apelo muito grande ao recorte de ascendéncia romana ou
grega, e a nocdo de superioridade emanada dessa escolha (SILVA, 2005, p. 38), que
implicaria ser diferente do outro, identificado como seu contraponto, sua antitese (SILVA,
2005, p. 39). Assim, se trata de “memorias que pensam, organizam, forjam o real muito mais

do que o resgatam, e que tem na politica sua primeira finalidade” (SILVA, 2005, p. 72).

4.6 Descricdo da Guia de Arquitectura de Cérdoba

A Guia de Arquitectura de Cordoba é um documento produzido na Espanha em 2003
pelo Colégio Oficial de Arquitectos de Cordoba, tendo como autores Francisco Daroca
Brufio, Maria Yllescas Ortiz e Felipe de La Fuente Darder. O 6rgdo responsavel pela obra ¢é a
Junta de Andalucia — Consejeria de obras publicas y transportes sob a Direccion General de
Arquitectura y Vivienda. Vale ressaltar ainda seus colaboradores: Maria Dolores Burén,
Antonio Clavero Rodriguez-Carretero, Juan C.Cobos Morillos, Pedro Garcia del Barrio,
Emillio Garcia Fernandez, Joaquin Gomez de Hita, Ricardo Mufioz Molina, Pedro Recio.

O documento possui 0 objetivo de ser um instrumento atualizado de maneira
organizada e codificada, de forma a expor o tecido urbano de Cérdoba. Sendo assim, se trata
do processo de selecionar os monumentos considerados importantes para a cidade, ilustrando
sua histéria e cultura milenar que contextualizam seu titulo de Patrim6nio da Humanidade
através da visdo arquitetdnica tanto para os habitantes locais como para os visitantes,
funcionando como uma divulgacdo rapida de monumentos que possam mover interesse
turistico.

A trajetéria para 0 comego dessa iniciativa ocorre com a selecdo para trabalho de
campo e coleta de dados sobre esses edificios objetivando elaborar uma guia de arquitetura da
cidade pela Delegacion en Coérdoba del Colegio Oficial de Arquitectos de Andalucia
Occidental, em 1988, havendo a promogéo de uma bolsa de estudos destinada a esse fim. Esse
processo foi recebido com entusiasmo por um grupo de nove jovens arquitetos, assistidos por
uma historiadora da arte e um profissional responsavel pelos desenhos a serem incluidos. A
Guia indica que anteriormente & Cdrdoba, outras cidades andaluzas também tiveram guias

com propasitos semelhantes desenvolvidas para Sevilha, Cadiz e Granada.
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O documento possui 274 péginas sendo que sua composicdo é marcada por fotografias
e pequenos textos com informagdes resumidas perpassando por um breve historico do
monumento e de sua arquitetura. Para isso, a guia estd organizada em partes conforme as
zonas da cidade e caracteristicas das mesmas, 0s itinerarios, sendo elas: Zona Monumental,
La Medina, Ajerquia, Reforma y Ensanche e Periferia. No total, sdo cobertos 178
monumentos e espacos. Nos cinco proximos paragrafos abaixo, h4 uma descricdo da
distribuicdo de monumentos de acordo com seu itinerario correspondente, bem como a
datacdo do século onde o monumento foi erigido.

Na Zona Monumental, existem 16 monumentos presentes, sendo eles: Torre de
Calahorra (X1V), Puente Romano (I-VIII-XII1)%®, Puerta del Puente (XVI), Triunfo de San
Rafael (XVIII), Mezquita Catedral (VIII-XVIII), Hospital de San Sebastian (XVI1), Palacio
Episcopal ( XVI-XVIII), Seminario (XVIII), Caballerizas Reales (XVIII), Alcazar (XIII-
X1V), Torre de Belén (XIV), Iglesia de San Basilio (XVII), Casa de Vecinos (XIX), Puerta de
Sevilla (X), Molinos (XIV) e Barios Califales (X).

No proximo itinerario, La Medina, ha 41 monumentos: Casa de las Pavas (XVI), Casa
del Marqués de La Montilla (XVI-XIX), Casa de Los Manriques (XVIII), Albergue juvenil
(XX), Casa de Vecinos (XVI), Casa Solariega (XVII), Museo Taurino (XVI), Sinagoga
(X1V), Calle judios (ndo ha identificacdo temporal de edificacdo desse monumento), Puerta de
Almoddévar (X), Convento de San Pedro de Alcantara (XVII), Facultad de Filosofia y Letras
(XVIII), Capilla de San Bartolomé (XIV), Convento de San Roque (XVII), Casa Solariega
(XIX), Asilo de Jesus Crucificado (XVI), Fachada de la casa del indiano (XV), Archivo
Municipal (XV), Iglesia de la Trinidad (XVII), Alminar de San Juan (IX-X), Casa Solariega
(XVI), Convento de Santa Ana (XVII), Casa Carbonell (XIX), Escuela de Arte dramético
(XVI1), Calle de la Hoguera (ndo hé identificacdo temporal de edificacdo desse monumento),
Casa Mudéjar (XV), Casa de las Comedias (XVI), Bafios arabes de Santa Maria (X), Calleja
de las Flores (ndo ha identificagdo temporal de edificagdo desse monumento), Casa de la
Concha (XVI1I), Iglesia de Santa Clara (X-XVI), Conviento de la encarnacion (XVII), Palacio
de Duque de Medina Sidonia (XVII), Museu arqueoldgico (XVI), Convento del Corpus
Christi (XVII), Casa Solariega (XVII), Casa Solariega (XVI), Real Academia (XIX), Archivo
de Protocolos (XVII) e Casa del Marqués del Carpio (XV).

' N#o esteve claro na leitura da guia o que de fato se trata a atribuicdo de mais de um século. Aparentemente,
aponta para periodos em que os monumentos passaram por reformas. Da mesma forma, ha alguns
monumentos que ndo possuem identificacdo temporal de quando foram erigidos. Estes dados foram aplicados
na tabela com um hifen na coluna correspondente ao século de sua construcao.
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H& 45 monumetos pertencentes ao itinerario Ajerquia: Calle de San Fernando (n&o ha
identificacdo temporal de edificagdo desse monumento), Iglesia de San Francisco (XII1-XVI1),
Plaza del Potro (XV), Bodegas Campos (ndo ha identificacdo temporal de edificacdo desse
monumento), Hospital de Los Rios (XVI), Convento de Santa Cruz (XV — XVIII), Iglesia de
Santiago (XI1I1), Casa de las Campanas (XV), Escuela de Artes y Oficios (XVIII- XIX), Casa
de los Caballeros de Santiago (X1V), Corral de Vecinos (XX), Casa Solariega (XVI1), Iglesia
del Carmen Calzado (XVI), Iglesia de la Magdalena (XI1I), Palacio de los Mufices (XVIII),
Iglesia de Regina (XVI), Hospital San Andrés (XVI), Casa Trillo Figueiroa (XVIII), Palacio
del Vizconde de Miranda (XVIII), Colegio de las Francesas (XVI-XVIII), Iglesia de San
Pedro (X111 — XVI), Colegio de la Piedad (XVIII), Delegacion Provincial de la Consejeria del
Cultura (XVI), Plaza de la Corredera (XVII), Convento de San Pablo (XI11-XVIIl), Convento
de Santa Marta (XV — XVI), Palacio de Orive (XVI), Coliseo de San Andrés (XX), Casa de
los Luna (XVI), Iglesia de San Andrés (XVIII), Casa Solariega (XIII), Iglesia de San Rafael
(XVII1), Iglesia de San Lorenzo (XII1), Iglesia de los Padres de Gracia (XVII), Murallas del
Marrubial (XII), Torre de los Perdigones (XIX), Fuente de la Piedra Escrita (XVIII), Iglesia
de San Augustin (XVI), Palacio de Viana (XVI), Convento de Santa Isabel (XVI), Iglesia de
Santa Marina (XII1), Casa Urbanizacion (XX), Casa de Paso (XX), Concento del Colodro
(XVIII) e a Torre de la Malmuerta (XIV).

Em seguimento, ha o itinerério Reforma y Ensanche, o qual, segundo a Guia, abriga 32
monumentos cordobeses. S8o eles: Torre del Rincén (ndo hé identificacdo temporal de
edificacdo desse monumento), Templo Romano (I), Instituto Politécnico (XX), Iglesia del
Cister (XVII1I), Casa de Bailio (XVV-XVIII), Convento de Capuchinos (XV1I), Hospital de San
Jacinto (XVII1), Palacio del Valdefloro (XIX), Palacio de las Torres Cabrera (XIX), Iglesia de
San Miguel (XII1), Convento de las Capuchinas (XV-XVIII), Circulo de la Amistad (XVI-
XIX), Calle Nueva (XIX — XX), La Compafia (XVI —XVIII), Archivo Histérico (XIV -
XVIII), Colégio de Santa Victoria (XVIII), Portada del Conservatorio (XV1), Cine Gongora
(XX), Capilla de la Asuncion (XVII), Calle Gondomar (XX), Plaza de las Tendillas (XX),
Iglesia de San Nicolas (XIV — XVI), Delegacion Provincial de la Consejeria de Gobernacion
(XVI), Gobierno militar (XVI — XVIII), Camara de Comercio (XX), Ermita de la Alegria
(XVIII), Gran Teatro (XI1X), Iglesia de San Hipdlito (XIV-XVIII), Cajasur (XX), Paseo del
Gran Capitan (XIX-XX), Calle Cruz Conde (XX) e Diputacion Provincial (XVIII).

Por fim, resta o Gltimo itinerario que consta no documento, a Periferia, onde ha 44
monumentos: Jardines de la Victoria, Agricultura y Vallellano (XIX), Facultad de Veterinaria
(XX), Plaza de Toros (XX), Polideportivo Vista Alegre (XX), Gobierno Civil (X),
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Cementerio de la Salud (XIX), Hospital General (XX), Escuela técnica superior de ingenieros
agronomos (XX), Alameda del Obispo (XVIII), Facultad de Ciencias (XX), Edificio de
viviendas (XX), Estacion de Ferrocarril (XX), Palacio de Cercadillas (I111), Estacion de
Autobuses (XX), Barriada de las Moreras (XX), Parque Figueiroa (XX), Barriada de las
Palmeras (XX), Madinat al-Zahra (X), Monasterio de San Jer6nimo (XV), Iglesia de Santa
Maria de Trassiera (XV), Ermitas (XVIII), Chalet San Luis (XX), Consultério ginecologico
(XX), Parador de la Arruzafa (XX), Chalet Afion (XX), Avenida del Brillante (XX), Colegio
de las Teresianas (XX), Chalet Yllescas (XX), Huerta de los Arcos (XIX), Chalet Canals
(XX), Hospital de los Morales (XX), Colegio la Aduana (XX), Villa azul (XX), Casa de
cursillos San Pablo (XX), Convento de las Salesas (XX), Santuario de Santo Domingo
(XVIII), Iglesia de San Cayetano (XVII), Puente romano sobre el Arroyo Pedroche (1),
Santuario de Linares (XII1), Universidad laboral (XX), Fabrica de cervezas Surefia (XX),
Iglesia de Madre de Dios (XVII), Santuario de la Fuensanta (XV-XVII) e El arenal (XX).

Ainda apresentando de maneira descritiva as caracteristicas da guia, vejamos um
pouco mais sobre a parte escrita. Os textos sobre os diferentes monumentos sdo notadamente
curtos e objetivos em funcdo de seu emprego de oferecer informaces rapidas e relevantes que
instiguem os visitantes a querer conhecer os lugares apresentados. Por esse motivo, séo
trabalhados dados histéricos, informacdes que podem despertar a curiosidade do leitor,
descricdo arquitetdnica (além de ser uma guia voltada para apresentar 0s monumentos ao
publico, vale lembrar que o documento foi desenvolvido majoritariamente por um corpo de
arquitetos), assim como reformas e modificagdes no uso desses monumentos em diferentes
temporalidades destacando sua perenidade em meio as transformac6es temporais incrustadas
aos diferentes lugares mostrados.

Agora que ja ha um mapeamento com informacbes breves sobre 0s monumentos
selecionados para a Guia, vé-se que 0s responsaveis por elaborar o documento estavam
preocupados em apresentar arquiteturas caracteristicas de diversos periodos ao longo da
historia de Cordoba, tratando-se, portanto, majoritariamente de uma visao arquitetonica. Estéo
incluidos monumentos que remetem aos periodos em que Cérdoba esteve sob influéncia dos
mais diferentes povos e culturas: romanos, visigodos, mugulmanos, cristdos, abarcando
diferentes temporalidades: antiguidade, idade média, modernidade e contemporaneidade,
sendo que nesta Ultima, ha certo destaque para a fase industrial da Cordoba oitocentista.

A guia destina a alguns monumentos mais espac¢o do que a outros, e 0 motivo alegado
para tanto é que receberam mais paginas os locais considerados como sendo de grande

importancia, como é o caso da Mesquita Catedral e de Medina Azahara. A organizacdo do



87

documento ndo foi feita baseada em uma ordem cronoldgica da histéria de Cordoba, foi
pautada em bairros e em suas caracteristicas urbanas, atendendo a possiveis demandas do
visitante.

Entretanto, antes de ser iniciada a apresentacdo dos monumentos, ha uma breve
contextualizacdo historica de Cordoba, tratando dos periodos histéricos mencionados acima
que fizeram parte da histdria desta cidade e da relacdo do fluxo populacional vigente nestes
diferentes contextos e sobre como eles influenciaram na organizacdo urbana do municipio e
em seus consequentes planejamentos apoiados em documentacdes especificas e este assunto,
de modo a promover a coexisténcia dos cordobeses com o casco historico da cidade.

Assim, a primeira acdo legislativa de medidas protetoras ocorre ainda no inicio do
século XX, em 1926, com a inclusdo no Tesoro Artistico Nacional da parte velha da cidade de
Cordoba. Nesse aspecto, destaca-se também a formacao posterior do primeiro PGOU (Plan
General de Ordenacion Urbana) em 1958, sendo que essas medidas foram intensificadas no
PGOU em 1986, estando acrescidas as obrigacfes derivadas da Ley del Patrimonio Histérico
Andaluz em 1991.

A cidade chega a 1999 com 315.000 habitantes, cuja mudanca segue acompanhada
pelo PGOU. Culminando com o inicio do novo milénio e do crescimento populacional, foi
elaborado o Plan Especial de Protecciondel Conjunto Histérico de Cordoba y Catalogo
(PEPCHyC), como uma medida de prote¢do ao casco histérico da cidade em meio a expansédo
do contingente populacional. Este Plano busca a protecdo de elementos monumentais e
edificios de interesse acompanhados da constante melhoria do mencionado espaco, e,
simultaneamente a este documento, foi elaborado um plano sobre a Acessibilidade do
Conjunto Historico. A Guia menciona ainda o clima e ambiente da cidade.

Por fim, chega 0 momento de a guia apresentar os itinerarios, que sdo as divises da
cidade trabalhadas no documento, sendo elas a Zona Monumental, La Medina, Ajerquia,
Reforma y Ensanche e Periferia. Cada um desses itinerérios € iniciado com uma fotografia
que ilustra algum ponto da area, acompanhado de uma breve introducéo ao itinerario a ser
apresentado.

ApOs essa apresentacdo, comecam a aparecer 0s monumentos de cada uma dessas
divisdes, contendo, como ja mencionado, informacdes sucintas e uma imagem sobre o lugar
apresentado. Ha4 um ponto muito interessante do ponto de vista da identificagdo dos
monumentos: em alguns casos, aparentemente os nomes oficiais das ruas ndo sdo tao

conhecidos quanto os nomes pelos quais elas sdo popularmente assimiladas, havendo,
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portanto, as duas identificagfes. Assim, causa-se uma aproximacdo maior da configuracdo
urbana com as pessoas que utilizam a guia.

O primeiro itinerario é a Zona Monumental, que contém 16 monumentos que variam
entre os séculos | e XIX (é possivel consultar alguns dados basicos sobre cada um deles na
tabela acima). Este itinerrio estd concentrado no setor sudoeste da cidade as margens do
Guadalquivir.

O segundo itinerario, La Medina, ocupa a area correspondente ao anterior distrito
imperial romano, e, durante a vigéncia do periodo arabe, transformou as estruturas romanas
herdadas para acatar as demandas de um novo conceito de cidade; possui 41 monumentos
apresentados na guia que datam entre os séculos IX-XX.

A Ajerquia, o terceiro itinerario apresentado, contém 45 monumentos cujas datas
variam entre os séculos XII e XX. Essa area, “a oriental”, foi a Unica que pertencia ao
subdrbio durante o periodo do califado que rodeava a mesquita que permaneceu de pé; a
Ajerquia possui cerca de 5000 hectares de extensdo e esta situada aoeste. Durante o periodo
Almoravida, tratava-se de uma area amuralhada que congregava os setores urbanizados e as
areas onde estavam as hortas e terrenos que ndo foram desenvolvidos por razGes estratégicas
de defesa.

O itinerario identificado como Reforma y Ensanche, trata-se do itinerario sobre as
reformas sofridas e a consequente ampliacdo da cidade. Neste trecho € afirmada a importancia
da instalacdo de trem nos arredores do setor norte da Villa para a transferéncia do centro
econbmico da cidade, tornando a Praca das Tendillas o novo foco do centro urbano,
curiosamente disposta nos arredores do primitivo foro romano. Reforma y Ensanche possui 32
monumentos listados na guia datados do século | ao XX.

Por fim, o Gltimo itinerario é a Periferia que conta com 44 monumentos listados com
datacdo entre os séculos | e XX. Esta area é apresentada como os arredores do Complexo
Historico de Cordoba, seguindo em boa parte do caminho uma linha paralela a antiga muralha
da cidade onde estdo ambientados espacos ajardinados e os bairros de Ciudad Jardin, como o
centro poliesportivo, o Parque Cruz Conde, o Cemitério de la Salud e a Alameda del Obispo.
Este trecho da guia chama a atencdo para o anexo do Palacio de Cercadillas enquanto o
primeiro exemplo de cidade palaciana fora do centro do municipio ao longo da Antiguidade.
Neste mesmo sentido, Medina Azahara também é enfatizada de modo a evidenciar a
continuidade de Cdrdoba.

Os edificios apresentados sdo majoritariamente construgdes recentes, muitos deles

pertencentes ao seculo XX, cujo principal destaque é o tipo de arquitetura ao qual estéo
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envoltos. S&o destacados também o campus da Universidade e as propriedades industriais.
Logo, o documento ndo estd centrado somente no casco historico, mas integra também os
bairros que ndo pertencem a este perimetro. O documento é finalizado com a bibliografia
utilizada pelos autores, a apresentacdo do indice toponimico, onde se vé 0s nomes das

localidades e o indice onomastico.

4.7 Descri¢do do documento de Inclusdo da Mesquita de Cordoba como Patriménio da

Humanidade

Este documento é registrado como integrante do ICOMOS - International Council of
Monuments and Sites, o Conselho Internacional de Monumentos e Sitios, uma organizagdo
ndo governamental com sede em Charenton-le-Pont, Franca. Vejamos alguns dados sobre esta
instituicdo disponiveis nas Diretrizes Operacionais para a Implementagdo da Convencdo do
Patriménio Mundial: fundado em 1965, o papel do ICOMOS é promover a aplicacdo da
teoria, metodologia e técnicas cientificas para a conservacdo do patrimonio arquitetdnico e
arqueoldgico. Este trabalho é baseado nos principios da Carta de Veneza, criado em 1964 que
também € conhecida como Carta Internacional para a Conservacdo e Restauro de
Monumentos. De maneira mais especifica, 0 ICOMOS avalia as propriedades hominadas para
inscricdo na Lista de Patrimbnio Mundial, monitorando o estado de conservacdo dessas
propriedades culturais, dentre outras atividades que sdo de sua responsabilidade no que
concerne a salvaguarda e manutencdo de patrimonios presentes na lista da Unesco.

O documento mencionado € apresentado como item ndmero 313 da Lista do
Patriménio Mundial e é organizado em uma tabela dividida em trés partes disponivel nos
idiomas inglés e francés: A) Identificagdo; B) Recomendacdo Icomos e C) Justificativa. O
campo A (ldentificagdo), contéem a nominacdo do monumento, o local onde esta situado
(Cérdoba, Andaluzia, Espanha) e as datas em que o documento foi registrado e revisado,
sendo elas, respectivamente, 30 de dezembro de 1983 e 9 de maio de 1984.

O ambito B (Recomendacdo Icomos), afirma que o bem cultural proposto para ser
incluido na Lista de Patrimonio Cultural Mundial estd firmado nos critérios I, 11, 11l e 1V de
selecdo de patrimonios. Segundo informagGes contidas no site da UNESCO, ha um total de
dez critérios previstos pela instituicdo, sendo que o patrimdnio candidato a inser¢do na lista
deve atender a pelo menos um deles. Estes pontos funcionam como norteadores para a
insercdo de patrimdnios em determinadas categorias de acordo com suas caracteristicas, tais

como os sitios culturais, 0s naturais € 0s mistos.
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Esses critérios sdo explicados nas Diretrizes Operacionais para a Implementacdo da
Convencdo do Patrimonio Mundial (Operational Guidelines for the Implementation of the
World Heritage Convention) e sdo tidos como a principal ferramenta no que tange ao
Patriménio Mundial, e, por essa razdo, sdo frequentemente revistos pelo comité responsavel
para acompanhar as evoluges do conceito de patrimonio®.

Os critérios aplicados a Mesquita sdo 0s seguintes:

I: Representar uma obra-prima do génio criador humano;

I1: Mostrar um intercdmbio importante de valores humanos, durante um determinado tempo
ou em uma é&rea cultural do mundo, no desenvolvimento da arquitetura ou tecnologia, das
artes monumentais, do planejamento urbano ou do desenho de paisagem;

I1l: Mostrar um testemunho Gnico, ou ao menos excepcional, de uma tradicao cultural ou de
uma civilizacdo que esta viva ou que tenha desaparecido;

IV: Ser um exemplo excepcional de um tipo de edificio ou conjunto arquitetonico,
tecnoldgico ou de paisagem que ilustre significativos estagios da histéria humana.

Sigamos pela descricdo do documento. O proximo e Gltimo topico, C — Justificativa
busca oferecer o que é prometido no subtitulo a partir de resumo sobre a historia da Mesquita,
partindo de sua construcdo pelo Emir Abd Al Rahman em seu desejo de construir uma
Mesquita mais bonita que a de Damasco. S&o apontadas também brevemente modificacdes
sofridas na Mesquita ao longo de diferentes governos arabes no periodo califal até chegar a
conquista de Cdrdoba pelos cristdos sob o comando do rei Fernando Ill, o Santo, e das
intervencdes sofridas neste templo.

Por fim, ap06s essa breve explanagdo, os critérios I, I, 11l e 1V sdo justificados da
seguinte forma:

Critério | — A dimensao e ousadia de seu interior, que nunca foram imitados, fazem dela uma
criacdo artistica unica.

Critério 1l — Apesar de sua singularidade, a Mesquita de Cordoba tem exercitado uma
influéncia consideravel na arte mugulmana ocidental do século VIII. A Mesquita influenciou
também o desenvolvimento do estilo neomourisco no século XIX.

Critério 111 — Esse monumento é o mais alto e relevante testemunho do Califado de Cérdoba
(929-1031): essa cidade — que, € dito, inclui 300 mesquitas e inimeros palacios — a rival de
Constantinopla e Bagda.

Critério IV: Seu exemplo de arquitetura religiosa do Isla.

% Disponivel em: https://whc.unesco.org/en/criteria/. Acesso em 04 jun. 2020.
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4.8 Descricdo do documento de Inclusdo do Centro Histdrico de Cordoba (extenséo da

Mesquita de Cérdoba) como patriménio da humanidade

Este segundo documento foi produzido em 20 de outubro de 1993, dez anos apos a
publicacdo do documento anterior. A divisdo deste é composta por Identificacdo, Justificativa
pelo Estado, Historia e Descricdo, Gestdo e protecdo, Conservacdo e Autenticidade, Avaliacdo
e Recomendacdo, sob o registro 313.

Em Identificacdo, ha o nome do patrimdnio, a sua localizagdo, o Estado a que pertence
e a data de producdo do documento. Na Justificativa, o primeiro paragrafo apresenta a
seguinte informacdo: o proposito é estender a propriedade ja inscrita na Lista do Patrimonio
Mundial (A Mesquita de Cdrdoba) no sentido de incluir os arredores desta. Essa amplia¢éo
compreende as ruas proximas ao monumento chegando até o sul desta &rea, na margem do rio
Guadalquivir, incluindo a ponte romana e a torre de Calahorra. Ao leste ha a Calle San
Fernando, ao norte o centro comercial e ao oeste o Alcazar de los Reyes Cristianose o bairro
San Basilio.

No campo “Historia e Descricdo”, esses dois temas sdo divididos e expostos
isoladamente. O subtitulo Historia apresenta resumidamente a trajetéria milenar de Cérdoba,
sua relacdo com o rio Guadalquivir e as montanhas de Sierra Morena como um campo
estratégico. Pouco é mostrado sobre o assentamento turdetano, ndo mais do que uma linha, ja
que o foco do primeiro paragrafo esta no periodo romano de Corduba, que viria a ser capital
da provincia da Hispania Inferior (Bética), enfatizando a monumentalizacdo da cidade e
alguns de seus “filhos ilustres”: os dois Sénecas — pai e filho — e o poeta Lucano.

Em seguida, é apresentado o contexto das incurs@es visigoticas em 572, passando ao
periodo em que Cordoba foi um importante centro do mundo mugulmano na Ibéria, ja no
século VIII, atestado no documento como o maior periodo de gléria da cidade. Neste trecho,
aparece de maneira enfatica a grande Mesquita de Cérdoba e seu processo de construcao.

E registrado ainda que o local onde este templo foi erigido, com a intencdo de ser
mais grandioso do que a Mesquita de Damasco (mais a frente no documento, ha a informacéo
de que a Mesquita rivalizou ainda com os templos de Constantinopla e Bagda), teria sido
construida no templo romano a Janus, posteriormente convertido em uma igreja pelos
visigodos. A palavra “igreja” aparece de maneira genérica, ndo ha a identificacao de qual se

trata. Essa observacdo vale tanto para o0 documento de inscricdo da Mesquita na Lista do
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Patrimdnio Mundial da UNESCO como o presente documento descrito do Centro Histdrico.
Notadamente, ha énfase na diversidade e tolerancia neste excerto sobre o periodo mugulmano.
Por fim, o breve texto chega a Reconquista Cristd em 1236 por Fernando 11, o Santo,
marcando reformulacdes na Mesquita, Unico templo sobrevivente a testemunhar o periodo
califal, apesar das inimeras Mesquitas existentes até entdo. Este periodo marca o nascimento
de outras construcfes emblemaéticas — integrantes do atual Centro Historico, vale lembrar —
como a Torre Fortaleza de la Calahorra e o Alcéazar de los Reyes Cristianos. E destacado que
neste contexto, Cordoba perdeu muito de sua importancia politica e intelectual, mantendo,
todavia, importante papel no comércio em funcéo de sua proximidade com Sierra Morena.

Em suma, se trata de um texto objetivo por estar inserido dentro da perspectiva de um
documento. Apesar dessas fronteiras metodoldgicas, € evidente que ha uma quantidade maior
de espaco dedicado ao periodo em que Cordoba vivia o periodo mugulmano, até pela prépria
finalidade do registro.

O segundo topico, a Descricdo, oferece uma analise alinhada ao conceito de
preservacdo da cidade. Inicia-se descrevendo as caracteristicas arquitetdnicas herdadas do
periodo medieval, com destaque para o formato das ruas: estreitas e sinuosas. Sao
mencionados também os Jardins do Alcazar e outros vestigios do periodo califal, como os
minaretes, sobreviventes deste contexto presentes nas igrejas de Sdo Lorenzo e Santiago, além
do Convento de Santa Clara e a Porta de Almoddvar.

O periodo romano é apresentado como um passado também em evidéncia
arquiteténica, tais como a Ponte Romana — sua construcdo original e as alterac@es sofridas ao
longo do tempo —, os mosaicos no Alcézar, as colunas do templo romano e partes da muralha
que cercava a Corduba romana.

As estruturas do periodo cristdo sdo retratadas como algumas igrejas e outros
monumentos de outros periodos que passaram por intervencdes e passaram a ser considerados
cristdos. Na mesma linha, o texto oferece informacGes objetivas e curtas sobre a Sinagoga
originaria do século XIV localizada na Juderia, o bairro povoado pela populacdo judia até
1492, ano em que houve a expulsdo dos judeus e o local foi convertido em cristdo. Assim é
encerrado o topico Descricéo.

O terceiro titulo trabalhado no documento € Gestdo e Protecdo. Este assunto é
dividido em dois subtopicos: Status Legal e Gestdo. Sigamos a ordem do documento e
iniciemos pelo Status Legal, que oferece a face juridica da patrimonializacdo da cidade ao
apresentar sob quais leis o centro histérico de Cordoba esta protegido: a Lei n°16 do

patrimonio historico espanhol (1985), a Lei n°1 do Patriménio Historico de Andaluzia (1991),
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a regulamentacgdo pelo Plano Urbano e geral de Cérdoba (1984) e pelo Decreto Real n°1/91 no
planejamento da cidade e do pais. Devemos lembrar que essas leis eram as vigentes até a data
em que o documento foi produzido: outubro de 1993, uma vez que haja também a Lei
14/2007 do Patriménio Historico de Andaluzia.

Em Gestdo, é dissertado a quem cabe gerir esse patriménio. O Centro Historico de
Cordoba é responsabilidade do Ministério da Cultura Espanhol, da Junta de Andaluzia e da
Prefeitura de Cordoba. O Plan General de Ordenacion Urbana (PGOU) foi aprovado em
1984, baseado em analises sobre a cidade (ponto convergente com a Guia de Arquitectura de
Coérdoba), sendo afirmado que o PGOU apresenta propostas para a estrutura urbana geral. O
PGOU ¢é apresentado de maneira mais direta neste documento, diferente da Guia de
Arquitectura de Cdrdoba, onde é tratado com mais detalhes, talvez para ser mais acessivel a
um grupo maior de leitores. Da mesma forma é apresentado o Plano Especial de Protecdo do
Conjunto Histérico de Cordoba (PEPCHYC) e sobre a importancia basilar do centro histdrico
de Cdrdoba para o PEPCHyC como forma de legitimar e regular a area.

Passemos agora ao assunto Conservacdo e Autenticidade, que também se subdivide
entre os tépicos Historico de Conservacdo e Autenticidade. O Histérico de Conservacao
afirma que até o momento em que foi feita a analise por especialistas (1993), a conservacao
do centro historico tinha sido até entdo esporadica e desregulada, exceto monumentos
individuais, como a Mesquita de Cérdoba, mas o restante apresentou evidéncias sérias de
deterioracdo. Assim como apresentado na Guia de Arquitectura de Cordoba, o PGOU (1984)
representa a primeira tentativa séria de conservacdo e protecdo do centro histérico. A
Autenticidade reitera a caracteristica de Cdordoba portar uma cultura milenar materializada na
cidade em seu crescimento organico e continuo.

O topico Avaliacdo é dividido em dois subtitulos, A¢do por ICOMOS e Analises
Comparativas. No primeiro, € descrito que uma missdo de especialistas do ICOMOS visitou
Cordoba em maio de 1994 objetivando analisar se seriam favoraveis ou ndo a inclusdo do
Centro Histdrico dado o grau de conservacdo. O posicionamento foi positivo exceto no que
diz respeito a igreja e monastério de Santa Clara. O Plan General de Ordenacion Urbana
(PGOU) foi elogiado e atestado que seria mais efetivo se a proposta de ampliagdo fosse
aprovada.

Em Analises comparativas, Cordoba é contraposta as cidades historicas andaluzas
Granada e Sevilha. Por fim, o dltimo topico, a Recomendacdo pontua que o projeto de

ampliacdo da Mesquita Catedral para o Centro Histérico de Cordoba, seja aprovada e inscrita
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com base nos critérios I, 1, 111 e IV, os mesmo critérios abrangidos na inclusdo da Mesquita

dez anos antes.

4.9 Analise das fontes documentais: usos politicos do passado

Esta dissertacdo, conforme apresentado no resumo, possui 0 objetivo de analisar a
Guia de Arquitectura de Cordoba (2003) e os documentos realizados pela UNESCO que
registram a listagem de Cdrdoba enquanto Patrimdnio da Humanidade buscando compreender
qual visdo havia sido construida acerca do periodo em que a cidade esteve sob dominio
romano, na antiguidade. Esse questionamento teve como raiz a importancia do contexto em
que Cordoba foi uma importante provincia, chegando a ser capital da Bética, o que levou a
indagacédo sobre como e se esse passado havia sido legado de alguma forma na conjuntura da
patrimonializacdo da cidade.

Ao analisar as fontes, foi notado que ha mencgdes aos diferentes povos que habitaram
Cordoba: os turdetanos, os romanos, os visigodos, os arabes, os judeus e os cristdos, sendo
que a Guia de Arquitectura de Cordoba (2003) é um documento voltado para a divulgacao da
cidade e que reflete o discurso de multiculturalidade presente nos documentos de incluséo da
Mesquita (1984) e do Centro Historico (1994) como Patriménio da Humanidade.

Todavia, somente com uma simples leitura da Guia, nota-se que ha um espa¢o maior
dedicado aos patriménios pertencentes aos séculos em que a cidade integrava o grande
califado, que se manteve por quase 800 anos no poder. Da mesma maneira, 0s documentos
iniciais de patrimonializacdo reverberam mais a propria Mesquita de Cdérdoba do que
qualquer outro vestigio de outras temporalidades, apesar de esses também integrarem as
documentacBes, mas de maneira periférica.

Na justificativa de insercdo da Mesquita como Patrimonio da Humanidade (1984), que
ja era patriménio nacional desde o século XIX, ha énfase sobre as caracteristicas
arquitetonicas do templo, suas grandiosas dimensdes e sua postura de “testemunha ocular” do
passado andaluz. Ja na listagem do Centro Histdrico, o foco se mantém na salvaguarda de
toda a area que circunda a Mesquita desde o proprio titulo da documentagdo, onde € expresso
gue se trata da expansao do processo de extensdo da Mesquita de Cérdoba.

Portanto, voltando a pergunta inicial, a Cordoba enquanto Colénia Patricia, recebe
foco na arquitetura (Ponte Romana, 0os mosaicos no Alcazar, colunas do Templo Romano,

partes da muralha de Corduba) e é apresentado rapidamente como parte importante do
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passado da cidade. Entretanto, apesar da grandiosidade e importancia politica e social, a
apresentacdo da cidade romana se encerra nesta descricao.

E importante ressaltar que n3o ha desconsideracdo pelos marcos de outras
temporalidades, muito pelo contrario, eles sdo elementos necessarios a construcdo da ideia de
cidade pluralizada, mas notadamente h& grande énfase a Mesquita-Catedral. Por qué?

A justificativa por Cordoba ter sido escolhida como Patriménio da Humanidade pela
UNESCO ¢ a existéncia da Mesquita, e este ponto fica evidente no documento de registro do
Centro Historico de Cérdoba (1994), onde tornar os arredores da Mesquita-Catedral
patrimonio melhor garantiria a protegdo, conservacao e salvaguarda do templo, levando em
consideragdo que o monumento historico se refere também a paisagem urbana e ao seu
testemunho de uma civilizacao.

Como apresentado anteriormente, patrimonios sdo escolhidos com base em critérios
regidos por categorias de pensamento de nossos tempos. Logo, a escolha por salientar a
Mesquita de Cordoba e a carga historica inerente a esse monumento, principalmente quando
lembramos seu titulo de Mesquita-Catedral, soa como uma ode a ideia de convivéncia
multicultural expressas nos materiais de patrimonializacdo e da consequente divulgacdo desta
narrativa.

Neste sentido, é pertinente levar em consideracao o turismo como fator econémico em
Cordoba. Em uma matéria escrita ao jornal El Dia de Cérdoba em novembro de 2019, Noelia
Santos®® escreve sobre o impacto econdmico do setor turistico em Cérdoba, que segundo o
texto, representa 4,2% do Produto Interno Bruto (PIB). De maneira direta ou indireta, o
turismo gera um total de 594,3 milhdes de euros por ano.

Segundo pesquisas feitas em conjunto entre a Universidade de Cérdoba (UCO) e o
Instituto Municipal de Turismo (IMTUR) * realizadas entre julho e novembro de 2019, foi
possivel estabelecer o perfil do turista que visita Cordoba: possui formacao universitaria, nivel
econdmico alto e tem em média 47 anos de idade. Os turistas que declararam renda mensal
superior a 2.500 euros tendem a pernoitar em hotéis de alta qualidade (que possuem entre
quatro e cinco estrelas em relacdo a sua acomodagao) por um periodo mais extenso. Entre 0s
monumentos mais visitados estdo a Mesquita-Catedral (97,4% dos turistas afirmaram ja té-la
visitado ou terem planos para isso). Em seguida, estdo o Alcazar (65,9%), a Sinagoga (46,5%)
e Medina Azahara (37,1%).

% https://www.eldiadecordoba.es/cordoba/impacto-economico-turismo-cordoba-capital 0 1414358767.html.
Acesso em 07 set. 2020.

%2 https://www.uco.es/servicios/actualidad/noticiasactualidaddia/item/136036-estudio-uco-y-imtur. Acesso em 07
set. 2020.
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Assim, o Centro Histérico de Cdrdoba também é gerador da economia local. A
preservacdo da memoria da cidade, sobretudo no que diz respeito ao passado mugulmano,
inspira a evocacdo de séculos de tempos grandiosos, resgatada por meio da arquitetura
mourisca do monumento, estando o turismo em congruéncia com o0s documentos de
patrimonializacdo e a Guia de Arquitectura de Cérdoba bem alicercada na narrativa turistica
cordobesa. Todavia, as vicissitudes entre o discurso no bojo desse contexto de exaltagédo do
periodo Al Andaluz parece destoar da maneira como a gestdo da Mesquita de Cordoba lida
em relacdo aos mugulmanos.

Castafio Madrofial e Hernandéz Ledn (2016) buscam analisar as politicas
internacionais do patrimonio histérico-cultural, investigando a ligacdo entre os discursos e
representacdes da diversidade estado-nacional, tendo como recorte o patriménio hispanico
Andaluz.

As autoras destacam um ponto crucial em relacdo a construcéo do patriménio mundial:
o terreno de memdrias conflituosas no qual esta arraigado. Assim, segundo Castafio Madrofial
e Hernandez Leon, “a politica andaluza inclinou-se pela regulacdo na assepsia das narrativas
nacionalistas” (CASTANO MADRONAL; HERNANDEZ LEON, 2016, p. 142), como se
tivesse sido buscada a construcdo de certa ideia especifica de passado. Isso posto, € enfatizada
a capacidade inerente ao patriménio de ser um veiculo de comunicagdo, e, por consequéncia,
um elemento educativo de grande importancia. A UNESCO além de ser o agente construtor
do patrimdnio, também é a voz que valida e difunde os principios universais que regulam a
escolha de patrimdnios nas mais diversas esferas: politicas mundiais, estatais e nacionais.

A Mesquita-Catedral, apesar de levar o titulo muculmano em consonancia com
Catedral, € oficialmente propriedade da Igreja Catolica e esta imersa em um conflito de
memorias e narrativas que se prendem ao “valor da heranga islamica como recurso natural e
simbolico” e do poder vigente da Igreja Catolica, passando por questdes de identidade cultural
(CASTANO MADRONAL; HERNANDEZ LEON, 2016, p. 143).

Em artigo datado de 2016, Castafio Madrofial e Hernandez Ledn identificaram a
existéncia de um movimento na internet onde grupos antagdnicos estavam “se enfrentado” via
peticOes online em sites que promovem tais a¢des, cujo tema era o debate caloroso acerca da
Mesquita-Catedral: por um lado, havia um grupo que reivindicava que houvesse a propriedade
publica do templo, em contrapartida, havia um grupo de pessoas contrarias a essa ideia e,
consequentemente, favordveis a manutencdo do monumento sob o poder da Igreja Catdlica.

Em cerca de trés meses, 0 primeiro grupo conseguiu 207.803 signatarios em um

abaixo-assinado online. Em resposta, foi criado outro requerimento desta natureza contrario
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ao principio de tornar o templo publico, onde foi defendido (em duas plataformas diferentes)
0 apoio a permanéncia da propriedade eclesiastica do monumento (CASTANO
MADRONAL; HERNANDEZ LEON, 2016, p. 143).

Vale ressaltar que a peticdo que preconiza a continuidade do dominio da Igreja
Catolica sobre a Mesquita-Catedral foi firmada em duas plataformas responsaveis por
elaborar peticGes, sendo a change.org, que contabilizou 317 assinaturas no mesmo tempo
aproximado de um trimestre e que abriga reivindicacGes de temas e vertentes variadas, e, a
hazteoir.org, um grupo de tendéncia ultracatélica alinhado a interpretagdes politicas de
direita, que totalizou 99.808 assinaturas. Ao mesmo passo, as autoras Castafio Madrofial e
Hernandez Ledn detectaram o cerne do grupo que sustenta a proposta de tornar a Mesquita-
Catedral publica em um movimento cuja composicdo é pluralizada, abrangendo coletivos
formados no “ambito universitario ¢ do ensino (...), movimentos unidos ao ativismo social
pré-imigrantes, pro-direitos humanos em Coérdoba e em defesa do patrimoénio andaluz”
(CASTANO MADRONAL; HERNANDEZ LEON, 2016, p. 143).

O primeiro grupo mantém a narrativa de que tornar a Mesquita-Catedral publica é um
tipo de “assédio aos cristdos” por aqueles que querem “apropriar-se das catedrais” apesar de
seu suposto passado de pertencimento a Igreja Catdlica e a seus crentes desde 0 processo de
Reconquista. O segundo grupo firma suas argumentacGes em documentos que contemplam a
genealogia e o “devir historico da Mesquita de Cordoba e suas modificagdes como catedral
até a atualidade”. Além disso, ha também a analise da vis@o juridica dessa questdo no que
tange ao “processo legislativo — governamental derivado da tomada de posso no seculo Xl e
seu uso para culto catdlico”. A apropriacdo deste monumento pela Igreja Catdlica, cuja
representacdo local é o Cabildo Catedral de Coérdoba, foi viabilizada por decisGes judiciais
permitindo a inmatriculacién (registrar a propriedade de um bem) como propriedade da Igreja
em 2006 (CASTANO MADRONAL; HERNANDEZ LEON, 2016, p. 144-145).

O amparo legal para essa medida est4 alicercado no artigo 206 da Lei Hipotecéaria® e
no artigo 304 do Regulamento Hipotecério®. Ambos foram aprovados por Francisco Franco e
alterados durante o governo do primeiro ministro Aznar, em 1988. Castafio Madroiial e
Hernandez Leo6n afirmam que a lei e o regulamento em seu formato atual equiparam a Igreja
Catolica e a administracdo publica e colocam os diocesanos como notarios, possibilitando a
abertura para que possam inscrever bens no Registro de Propriedade sem a necessidade de

apresentar titulo de propriedade, necessitando apenas de uma certiddo escrita e assinada pelo

% Disponivel em: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-1946-2453. Acesso em: 15 set. 2020.
% Disponivel em: https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-1947-3843. Acesso em: 15 set. 2020.
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bispo. Assim, a lei ndo obrigaria a Igreja a comunicar nem a tornar suas inscri¢cdes publicas
(CASTANO MADRONAL; HERNANDEZ LEON, 2016, p. 144).

Alejandro Garcia Sanjuan, professor de Histéria medieval da Universidad de Huelva e
integrante da comissdo de especialistas nomeada pelo Ayuntamiento de Cordoba, escreveu um
artigo ao jornal Diario de Jerez em setembro de 2018 no qual reitera que o bispado de
Cordoba beneficiou-se da reforma da Lei Hipotecaria, em consonancia com Castafio
Madrofal e Herndndez Leon (2016), através da consumacdo da apropriacdo de um sitio
historico que fora declarado Monumento Nacional em 1882 e Patriménio da Humanidade pela
UNECO em 1984. Garcia Sanjuan ainda questiona a conservacdo — e mesmo a existéncia — do
documento que comprova a doacdo da Mesquita pelo rei Fernando 111, em 1236, para a Igreja
Catdlica.

Garcia Sanjuan sustenta que a base para o discurso dos que defendem a propriedade
eclesiastica da catedral € a suposta doacéo feita pelo rei Fernando 111 em 1236 no processo de
Reconquista, e que essa afirmacdo é reiterada por membros da Igreja Catdlica e por alguns
historiadores, sendo este segundo segmento criticado pelo autor em funcdo da préatica
historiadora e sua relacdo com as fontes, o que descaracterizaria esse posicionamento
entendido como problematico.

Uma das fontes documentais mais conhecidas quando se trata do simbdlico templo € o
texto Las Siete Partidas, produzido no contexto do rei Afonso X, filho de Fernando Il1, onde
é citado que as mesquitas deveriam ser de posse do rei, e que cabia a ele da-las a quem
quisesse (GARCIA SANJUAN, 2018, p. 6). O autor afirma que uma importante caracteristica
da Igreja medieval € a institucionalizacdo de suas memorias historicas, principalmente quando
se trata de credenciar direitos e privilégios.

Neste ponto entra o questionamento de Garcia Sanjuan, pautado na incredulidade de
gue esse documento, de grande importancia por se tratar de um monumento tdo relevante
quanto o é a Mesquita de Cordoba que asseguraria a doacdo de Fernando 11, ndo ter sido
devidamente conservado, assim como outros documentos que enfatizam privilégios
eclesiasticos neste mesmo periodo. A esses argumentos, a Igreja respondeu que a nocao de
registro de propriedade, tal qual entendemos hoje, ndo é aplicavel se pensarmos no contexto
da Idade Média.

Em contraponto, Garcia Sanjuan afirma que as catedrais peninsulares conservam
numerosos papéis que comprovam a doacdo dos mencionados templos para a Igreja Catdlica,
que afirma que os documentos estdo guardados para serem apresentados a um juiz que 0s

requeira. O autor entdo pondera que seria mais palpavel que, se tais documentos realmente
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existissem, a Igreja ja os teria mostrado e esse fato tornaria desnecessario o processo de
inmatriculacion ocorrido em 2006.

O autor destaca que um ponto claro na histdria da Mesquita apos 1236 € a manutencédo
do monumento pela Coroa conforme as documentacgdes desde a época de Fernando Il até o
século XIX, mas nada sobre uma doacdo de fato. Assim, ao longo dos séculos XIX e XX a
Mesquita permaneceu enquanto um templo catélico administrado pelo Estado. Assim, a
Comision de Expertos no ano de 2018 (da qual, vale reiterar, Garcia Sanjuan foi integrante)
identificou que as fontes historicas que existem sobre esse impasse ndo permitem afirmar que
a Mesquita realmente foi doada para a Igreja por Fernando 111 em 1236.

Para além disso, entende-se que o templo nunca foi doado legalmente, devendo estar
em posse da Coroa, ndo da Igreja. Somado a esse prisma, 0 autor adiciona a informacéo de
gue ha o testemunho de duas cronicas produzidas durante a reconquista de Cérdoba por duas
figuras importantes que integravam a elite eclesiastica: Rodrigo Jiménez de Rada, conhecido
como EIl Toledano e autor da obra Historia de los hechos de Espafia e Juan de Séria, bispo de
Osma e chanceler de Fernando Il que esteve presente na reconquista e € tido como autor da
obra anénima Cronica latina de los reyes de Castilla. Nos dois textos, apesar da grande
importancia dada a Mesquita, ndo se menciona a doa¢do da mesma pelo rei. Garcia Sanjuan
pontua que o que ha sobre a Mesquita é que ela foi consagrada como Igreja e que o Rei a
dotou de bens para sua manutencao.

Todo esse embate reflete o impacto do periodo andaluz na memdria histérica da
Espanha. Garcia Sanjuan aponta que essa problematica foi uma visdo dicotdmica entre uma
percepcao favordvel e amavel, e mesmo mitica deste contexto e, também, uma ideia oposta,
baseada na incompatibilidade entre o Andaluz e o Espanhol. Essa contraposicdo de memdorias
mostra leituras feitas sobre o passado atendendo a demandas do presente. E destacado pelo
autor que nota-se a presenca da proliferacdo de mitos, preconceitos, apriorismos e
anacronismos. Essas caracteristicas foram difundidas pelos sistemas de educagdo e ensino
bem como em meios de comunicagio, literatura e cinema (GARCIA SANJUAN, 2013, p. 63).

O pensamento historiografico experimentou desdobramentos ao longo do século XIX
entendidos como reflexo das modificacfes politicas e epistemologicas do periodo, sendo o
nacionalismo provavelmente a influéncia mais forte em posicionar o povo e a nacéo no papel
de protagonistas, mas sem tirar o foco da monarquia e da Igreja. Assim surge uma vertente
entendida como espafiolismo, identificada por Garcia Sanjuan como uma forma de leitura do

passado que, em sua Vvisdo mais conservadora, afirma a identidade espanhola como
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majoritariamente cristd, originando a ideologia nacional-catdlica (GARCIA SANJUAN, 2013,
p. 63).

Na perspectiva do espafiolismo, a visdo do Andaluz se firma na conotacdo de
invasores da Espanha e, portanto, seria necessario elimina-los, em oposicdo ao passado
romano e a monarquia Vvisigdtica, encarada neste sentido como primeira unificagdo
“nacional”. Assim, o termo reconquista é entendido como recuperacéo do territorio ocupado
pelos muculmanos (GARCIA SANJUAN, 2013, p. 64-65). Dentro dessa vis&o, 0 muculmano
€ 0 outro, a antitese, ndo integrando o que € ser espanhol.

Essa 6tica foi um dos principais pilares do discurso espafiolista, que atingiu seu pico
durante a ditadura de Franco, lancando bases para o pensamento anti-islamico, caracteristico
do esparfiolismo. Francisco Franco era enxergado pela Igreja Cat6lica como um lider que
entoou uma cruzada contra 0 marxismo e o ateismo (GARCIA SANJUAN, 2013, p. 66). Se
esse era um discurso preconceituoso e excludente, houve também espaco para uma segunda
visdo dentro desta tendéncia que continha uma narrativa com aparéncia integradora do
periodo andaluz a memodria da Espanha, onde estava presente uma Otica romantizada e
mitificada deste passado (GARCIA SANJUAN, 2013, p. 66).

Com a Guerra Civil e o Franquismo, emergiu outro mito: a negagdo da conquista
muculmana da Peninsula, formulada pelo ultranacionalista e simpatizante do fascismo Ignacio
Olague, dissociando a figura de estrangeiros da formacdo da memoria histérica espanhola
(GARCIA SANJUAN, 2013, p. 66-67). O espafiolismo acaba sendo retrocedido somente com
a morte do ditador, abrindo espaco para visdes periféricas de nacionalismo, como Galego,
Cataldo, Basco, Canario e Andaluz (GARCIA SANJUAN, 2013, p. 67). Dessa forma, o0 viés
nacionalista, inclusive em pesquisas académicas, sofre uma queda consideravel.

A década de 1960 marcou o inicio de reformulacdes que estavam em voga em
diferentes areas de conhecimento. Este contexto também tem por importante caracteristica 0s
processos de independéncia de paises do considerado terceiro mundo, sobretudo na Asia e
Africa (BURKE, 2008, p. 64). Esses efeitos ressoaram na década posterior na Peninsula
Ibérica, j& que tanto a Espanha como Portugal tem nos anos 70 a representacdo do fim dos
regimes totalitarios de Franco e dos herdeiros de Salazar. Sendo assim, percebe-se que as
questdes identitarias presentes na batalha de memdrias entre 0s grupos pro e contra tornar
publica a propriedade da Mesquita sdo antigas e complexas (SILVA, 2013, p. 39).

E possivel que esse monumento seja um patriménio da humanidade pertencendo a
Igreja Catdlica? Sanjuan defende a tese de que a Mesquita de Cordoba foi e deve permanecer

sendo um patriménio de todos os cordobeses, espanhois e, por fim, de toda a humanidade. A
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critica do autor perpassa a apropriacdo arbitraria do templo pela Igreja Catdlica gracas ao
privilégio emanado do nacional catolicismo franquista, que fere o principio legal de gestdo do
monumento pela Junta de Andalucia ao ter um projeto de gestdo pelo Bispado em que ha o

objetivo de converté-la em um tipo de museu relacionado a uma confraria cordobesa.

4.10 Considerac0es finais

Este capitulo teve como pauta central a analise das fontes historicas selecionadas para
a construcdo desta dissertacdo. Esta investigacdo foi feita embasada nos principios da Estética
Persuasiva e do Paradigma Indiciério, que sdo os aportes tedricos escolhidos. A Estética
Persuasiva é apresentada por Pedro Paulo Abreu Funari na obra Antiguidade Classica: a
Histdria e a Cultura a partir dos documentos (2003) e foi escolhida por sua definicdo de
enxergar qualquer documento como constru¢do complexa e que possui objetivos incutidos no
mesmo, podendo ser lidos através da andlise desses discursos. Essa Otica dialoga com as
referéncias tedricas de Jacques Le Goff acerca das fontes, amparados pela perspectiva de
compreensdo das fontes historicas legadas da Escola dos Annales. Unido a esse principio, esta
0 segundo aporte tedrico, o paradigma indiciario. Este pilar esta em congruéncia com o
primeiro, norteado pela analise pormenorizada dos indicios apresentados nas fontes historicas
utilizadas. Buscamos seguir estes caminhos na constru¢do metodoldgica da presente pesquisa.

Como este capitulo refere-se a fonte historica, foi feita uma sucinta apresentacdo
acerca da vicissitude nos debates concernentes a 0 que sdo fontes historicas e a relacdo destas
como questdes necessarias que transpassam as fontes, tais como a memoria e a identidade.
Essas questdes foram buscadas por estarem alinhadas com a leitura das fontes documentais
trabalhadas na dissertacdo, sendo a identidade e a memoria dois pontos basilares para a
analise dos documentos de patrimonializacdo da Mesquita de Cordoba e do Centro Histdrico
bem como da Guia de Arquitectura de Cordoba.

Os documentos que inserem a cidade na Lista dos Patrimonios da Humanidade pela
UNESCO possuem caréter juridico e regulador do patrimonio, cujo discurso é refletido na
Guia, que se trata de uma via difusora desses principios a nivel regional com um puablico bem
delineado cunhada por um grupo de arquitetos da Junta de Andalucia. Buscamos apresentar o
patrimonio (as escolhas acerca de quais patriménios devem ser enfatizados em prol de
questdes interessantes aos periodos em que estes foram selecionados) e sua relacdo com a

memoria e identidade local, assim como a arqueologia enquanto fomentadora de discursos.
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5 DE ONDE VEM A HISTORIA? : O OBJETO DE APRENDIZAGEM COMO
INSTRUMENTO AUXILIADOR DE ENSINO

Este capitulo tem por objetivo apresentar o Objeto de Aprendizagem desenvolvido na
disciplina Planejamento e desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem, sob a orientacdo do
professor Luiz Eduardo da Silva durante o segundo semestre de 2018 e janeiro de 2019. O
titulo dado: “De onde vem a Historia?” se relaciona com um dos assuntos centrais do objeto,
que é como a Histdria é escrita, expondo de maneira sintética o oficio do historiador e a
importancia da leitura e interpretacdo das fontes histdricas. Neste sentido, buscou-se
apresentar as fontes historicas existentes e como elas sdo utilizadas pelo historiador para
compreender a Histéria. Foi abordado também, atraves da interdisciplinaridade, o trabalho
desenvolvido pelo arquedlogo que pode agir em conjunto com o historiador.

Foi realizada uma breve contextualizacdo do ensino de Histéria a partir de um
histérico sobre como a disciplina passou a ser ensinada no Brasil e como esse processo
ocorreu em alguns periodos destacados. Em seguimento, abriu-se espaco para que o debate
sobre o trabalho com fontes histéricas na sala de aula fosse iniciado, qual a relevancia dessa
abordagem nas aulas e qual beneficio elas podem trazer para a compreensao da disciplina de
maneira significativa.

A segunda vertente trabalhada, o patrimonio cultural, foi apresentada como uma forma
de também compreender a Histéria e a atualidade, logo, o presente e 0 passado. Entender o
conceito de patriménio e sua relacdo temporal é importante para que os alunos compreendam
porque € necessario que o patrimbnio seja preservado partindo do pressuposto de que se
preserva aquilo que se conhece e assim se valoriza, erigindo a relacdo identitaria do aluno
com seu meio, sua Historia e como ele esta inserido na sociedade.

A Educacdo Patrimonial é uma via que possibilita a conscientizacdo popular sobre a
preservacdo de patriménios. Para Salvadori (2008, p. 36), a Educacdo Patrimonial envolve o
ensino de Histéria ao Patrim6nio Cultural em funcdo das permanéncias e modificacdes
temporais, de modo que os alunos possam perceber a importancia do passado na formacao de
sua identidade individual e coletiva, objetivando promover a cidadania a partir do
cumprimento de direitos e deveres. A Educacdo Patrimonial, portanto, € uma educacao
politica, e dependendo de como ela ¢ trabalhada, pode ser possivel ressaltar a importancia de
preservar os patrimonios, bem como o respeito a cultura do outro, sendo desenvolvida a

alteridade e a diversidade.
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A metodologia para a realizacdo desse capitulo foi pautada na revisdo bibliogréfica de
pesquisadores responsaveis pela autoria de producfes que tangem aos assuntos desenvolvidos
e também na andlise de documentos dentro do ambito da educacdo sobre como os dois
assuntos, que sdo a base tedrica do Objeto de Aprendizagem, sdo apresentados e
desenvolvidos dentro de curriculos escolares enquanto conteddos previstos para as grades
escolares e quais habilidades pretendem-se atingir nos alunos.

O Objeto de Aprendizagem foi erigido dentro do gerador Xerte com pequenos textos,
imagens, videos, recursos de audio, jogos e uma atividade para fechar a utilizacdo do O.A
(Objeto de Aprendizagem). O Objeto é indicado para ser aplicado ao 6°Ano do Ensino
Fundamental, onde o conteldo da fonte histérica € trabalhado logo no inicio do bimestre.
Apesar de muito do conteddo estar atrelado a Historia, 0 O.A pode ser aplicado em outras

disciplinas, como Arte e Geografia.

5.1 O ensino de Historia do Brasil e sua relacdo com a formacéo identitaria dos

brasileiros: um projeto politico

A Europa oitocentista marca um periodo de grande relevancia para a Historia, pois
trata-se de quando foram estabelecidos dois pardmetros importantes: a Histéria como ciéncia
da reconstituicdo do passado e o documento escrito como fonte a ser consultada. Estavam
lancadas as bases cientificas da Historia. Esse debate ecoou no Brasil e foi materializado a
partir da edificacdo do Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) e do Colégio Pedro
I, no Rio de Janeiro, ambos em 1838, cujas funcbes estavam ligadas a producédo
historiogréafica sobre o Brasil (CAIMI, 2008, p. 130).

O Ensino de Historia no Brasil remonta ao século XIX, tendo como marco
institucional fundador o Regulamento de 1838 do Colégio Dom Pedro Il, que inseria a
Historia como disciplina no curriculo escolar (SCHMIDT, 2012, p. 78). Dessa forma, a
Histdria assumiria explicitamente o posto de ser um dos aparatos acerca da construcdo do
Brasil enquanto nacéo, através da producéo e disseminacdo da Histdria nacional.

E certo que a criacdo de uma cadeira especifica de Historia do Brasil foi realizada via
ordem imperial. Porém, a autonomia e conteudos dessa disciplina sempre foram questionados,
tendo que concorrer frequentemente a Historia Universal, situacdo essa que prevaleceu até o
século XX, ja em 1930. Até a primeira década do século XX, os manuais didaticos utilizados
nas escolas brasileiras eram escritos, editados e impressos no exterior, sobretudo em Portugal

e Franca. No inicio da Republica, as obras nacionais passaram a ter um forte apelo moral e
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civico (CAIMI, 2008, p. 133). E destacada, neste ponto, a veia ideoldgica pretendida com o
ensino de Historia. Apesar disso, Bittencourt (2010, p. 193) aponta que paradoxalmente, a
disciplina nunca ocupou um lugar significativo nos programas curriculares brasileiros.

Para Circe Bittencourt (2010, p. 185), o ensino de Histéria no Brasil esta associado ao
forjamento da identidade nacional. Logo, a Historia tradicional brasileira ensinada nas escolas
foi povoada por um nacionalismo patriotico, levando em consideracdo os feitos de grandes
homens, os aclamados herdis nacionais, além de datas consideradas importantes, festas
civicas e outros elementos que se alinham a esta logica positivista. Essas sdo as caracteristicas
de uma historia patria, que com sua funcao pedagdgica de “mestra da vida”, pretendia orientar
0s jovens brasileiros para a civilidade e patriotismo (CAIMI, 2008, p. 130). Nessa
metodologia tradicionalista que perdurou dentro das salas de aula anos a fio, os contetdos
escolares deviam ser decorados a exaustdo pelo alunado.

Bittencourt aponta que contra essa historia patridtica hd uma serie de criticas tecidas
no que tange a desmistificar o carater dogmatico e muito distante sobre o pais e seu povo. A
autora aponta ainda que muitas dessas criticas buscam identificar o sentido ideoldgico de uma
historia nacional, elaborada a servico de determinados interesses e grupos. No meio desse
debate, surge o seguinte questionamento: € possivel outra forma de abordar a Historia nos
bancos escolares? Para Circe Bittencourt, essa pontuacdo esta pautada na reflexdo sobre
ensino de Historia e a relacdo deste com a formacdo de lagos identitarios, ndo sendo um
processo restrito somente ao Brasil, mas comum a todos os paises do mundo ocidental, onde a
producdo escolar (e académica) tem sido repensada (BITTENCOURT, 2010, p. 186).

Nos estudos historiograficos, o passado é interrogado a partir de questdes do
presente®. Segundo Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky (2010, p. 23), as aulas de Histéria
seriam melhores se for possivel alcancar o compromisso do dialogo do passado com o
presente. Contudo, os autores ressaltam em consonancia com Barros (2004) que o dialogo
com o presente ndo deve significar um presentismo vulgar, mas sim tomar como referéncias
problematicas que compdem a nossa vida. Os autores ilustram essa afirmacdo com o0s
exemplos de “desigualdades sociais, raciais, sexuais, diferencas culturais, problemas materiais
e inquietagdes relacionadas & como interpretar o mundo, lidar com a morte, organizar a
sociedade (...) preservar tradi¢des, realizar rupturas” (PINSKY, C; PINSKY, J, 2010, p. 23-
24).

**Segundo Jos¢ D’ Assuncio Barros, deve-se ter a cautela de nio projetar categorias de pensamento do nosso
tempo em contextos passados (BARROS, 2004, p. 53)
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Mas, afinal, por que aprender e ensinar Historia sdo atividades importantes? Nas
palavras de Eric J. Hobsbawn:

Todo ser humano tem consciéncia do passado (definido como o periodo
imediatamente anterior aos eventos registrados na memoria de um individuo) em
virtude de viver com pessoas mais velhas. Provavelmente todas as sociedades que
interessam ao historiador tenham um passado, pois mesmo as coldnias mais
inovadoras sdo povoadas por pessoas oriundas de alguma sociedade que ja conta
com uma longa historia. Ser membro de uma comunidade humana é situar-se em
relagdo ao seu passado (ou da comunidade), ainda que apenas para rejeita-lo. O
passado €, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana, um
componente inevitavel das instituicBes, valores e outros padrdes da sociedade
humana (HOBSBAWN, 1998).

Logo, o passado é instrumento de estudo do historiador e a Historia seria um discurso
produzido por historiadores embasados em um &rduo trabalho com as fontes, trabalho esse
que vai desde a selecdo das mesmas a serem pesquisadas até o método e a teoria onde a
pesquisa terd seus alicerces firmados. A producdo da verdade em Histéria dentro dessa
perspectiva é tratada como um discurso histérico a partir de um conjunto de representacdes
sobre o passado. Assim, na memoria social 0 passado se constréi a partir de um complexo
jogo de interesses, que elege o que deverd ser lembrado e 0 que devera ser esquecido
(PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 117).

Para Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008, p. 119), ensinar Histdria na
escola € sinbnimo de criar bases que permitam aos estudantes abordar a historicidade das suas
determinac@es socioculturais, ligado a compreensao de si mesmos como agentes historicos e
das suas identidades como constru¢fes do tempo historico. Neste aspecto, cabe reiterar o
dialogo entre passado e presente: o presente, onde € considerado o espaco/tempo dos alunos
enquanto que o passado torna-se histérico na medida em que o professor historiciza
instituicdes, politicas, modelos culturais, modos de ser, e, sobretudo, as identidades. Trata-se
de, a partir desse enfoque, erigir relacdes de pertencimento a um grupo, a uma histéria e lutas
coletivas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pensar a Historia
enquanto um saber necessario para 0s estudantes esta enraizado em questfes do tempo
presente. Para dar vazdo ao dialogo entre ambas as temporalidades, o passado e o presente, é
necessario o cuidado em relagdo aos documentos historicos. Uma fonte sé se torna um suporte
para compreender a Historia quando a mesma € questionada a fim de que o investigador/a
compreenda, a partir de suas perguntas, a forma como a fonte foi construida, bem como as

representacdes e narraces portadas. A BNCC segue afirmando que séo necessarios diferentes
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tipos de fontes e documentos (escritos, iconograficos, materiais, imateriais), onde estes
carregariam a experiéncia humana registrada em sua esséncia. Assim, “o objeto historico
transforma-se em exercicio, em laboratério da memaria voltado para a produgdo de um saber
préprio da historia” (BRASIL, 2017, p. 397-398).

Ainda no aspecto de documentos relacionados ao curriculo escolar brasileiro, constam
ainda outros apontamentos que tangem a utilizacdo de fontes nas aulas de Historia. Além da
BNCC, esta abordagem € latente também no PCN (Parametros Curriculares Nacionais) de
Histdria, podendo ser destacados dois aspectos relevantes. O primeiro deles ¢ “utilizar fontes
historicas em suas pesquisas escolares” enquanto um dos objetivos do 4° Ciclo do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998, p. 66) e o segundo ponto destacado esta inserido no tdpico
OrientacBes e Métodos Didaticos, onde consta: “trabalhar com documentos variados como
sitios arqueologicos, edificacdes, plantas urbanas, mapas, instrumentos de trabalho, objetos
cerimoniais e rituais, adornos, meios de comunicacgéo, vestimentas, textos, imagens e filmes”
(BRASIL, 1998, p. 77).

Portanto, ensinar Historia estd ligado a ensinar os alunos a “lerem” o passado através
dessas fontes, e isso ocorre quando se “coloca os estudantes diante das representagdes que as
geracOes passadas produziram sobre si mesmas (nossas fontes) e a0 mesmo tempo estimula-os
a elaborar a critica das representacdes que hoje produzimos sobre nosso préprio passado”
(PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 119).

Deste modo, estudar histéria é um ato que se faz no presente e uma de suas funcdes é
auxiliar a compreensdo do aluno acerca de si mesmo em sociedade. Assim sendo, €
importante ressaltar, a grande questdo ndo é criar jovens aspirantes a historiadores (até
porque, conforme assinalado por Caimi (2008, p. 143-144), “as finalidades do trabalho do
historiador, ao produzir conhecimento historico, sdo distintas das finalidades do trabalho do
professor ao ensinar histéria”), mas sim contribuir para a formagdo dos alunos enquanto
cidaddos capazes de historicizar a prépria vida, e refletir essas pontuacdes em como agir em
relacdo a sua comunidade, cidade, estimulando o senso da cidadania. Nesse sentido, Nilton M.
Pereira e Fernando Seffner afirmam que “o acimulo de conceitos historicos serve para tornar
0s estudantes sujeitos capazes de produzir opiniGes e de considerar solug¢des politicas para 0s
problemas do seu tempo” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 119-120).

Circe Bittencourt (2001, p. 9-20) reitera que nos curriculos escolares é frequente que o
ensino de Histdria seja associado a contribui¢do para a formacéo de um cidaddo critico, para
que este se aposse da cidadania e assim possa agir dentro de seu meio em prol de uma

sociedade mais democratica, fortalecendo a imagem do aluno enquanto um agente
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transformador, tendo em vista esses apelos partindo da relagdo estabelecida entre o ensino de
Historia e a promocdo de um determinado tipo de cidaddo, de forma que Pereira e Seffner
(2008) estdo em concordancia com a autora.

Contudo, a autora aponta enfaticamente que o ensino de Historia deve cooperar “para
libertar o individuo do tempo presente, ¢ da imobilidade diante dos acontecimentos”. Dessa
forma, o aluno poderia compreender, como apontado por Bittencourt, questfes relacionadas
ao tempo presente, como os direitos inerentes aos cidaddos, onde estes foram conquistados
através de constantes lutas, ndo simplesmente concedidos pelo poder instituido. A autora
segue afirmando que essa relacdo remete as finalidades da disciplina e a razdo pela qual a
Historia permanece nos curriculos (BITTENCOURT, 2001, p. 20).

Quando consultada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017), o documento
produzido que rege, entre outras coisas, 0 contelido programatico que deve ser padronizado
entre as escolas publicas e particulares brasileiras, as informacdes disponibilizadas condizem
com as afirmagOes proferidas pelos autores apresentados anteriormente. No &mbito dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos), os curriculos reservados para todos esses
anos/séries foram analisados, sobretudo ao pertencente ao 6°ano, uma vez que seja este 0 ano
contemplado no Objeto de Aprendizagem desenvolvido.

Em A Area das Ciéncias Humanas (portanto, ndo s6 a Historia como também a
Geografia), € frisado que deve haver estimulo a formacao ética, considerado no documento
como um elemento fundamental para a formacdo das novas geragdes, e, por conseguinte, a
promocao do sentido de responsabilidade visando respeitar os “direitos humanos, o ambiente
e a propria coletividade, além do fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade,
a participacdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagéo
com as desigualdades sociais” (BRASIL, 2017, p. 354).

Esse trecho da Base Nacional Comum Curricular é reiterado em outra secdo do
documento: Os fundamentos pedagdgicos da BNCC, onde esse mesmo discurso € sustentado
por meio da tentativa da validacdo da escola enguanto um espago de aprendizagem
democrético e inclusivo, que deve ser fortalecida sob a pratica de ndo discriminagdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Esse discurso aparece também nas Competéncias Gerais da Educacdo Bésica, com

destaque para os itens 1 e 9, onde, respectivamente 1é-se:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.
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9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 9-
10).

Novamente, como podemos observar, as habilidades destacadas oriundas da relagdo
entre 0 ensino de Historia e a promocao da cidadania e democracia, além do respeito as

diversidades e aos direitos humanos seguem presentes no discurso do documento.

5.2 Fontes historicas: uma sintese de sua trajetoria

Para iniciarmos esta conversa, situemos, ainda que de maneira breve, as fontes
historicas.

Ao contextualizarmos as fontes histdricas, é necessario olhar para o século XIX na
Europa, momento e lugar em que a Historia se estabelece como uma ciéncia e disciplina
académica. No auge dos moldes rankeanos, a Historia era pensada como uma ciéncia
responsavel por estudar o passado através dos documentos escritos. Ao longo de um grande
periodo, eram considerados documentos historicos aqueles escritos e oficiais, sendo que eles
seriam portadores da verdade de maneira auténtica, pois falariam por si préprios. Essa ideia
de documento histérico estava ligada a escola positivista, que regia 0s pensamentos na época.

Entretanto, essa concepcdo passa a ser questionada e repensada pela escola dos
Annales ainda no inicio do século XX, e posteriormente, em meados da segunda metade do
mesmo século, e estas criticas seriam endossadas por outras geracfes da escola dos Annales.
No século XX, portanto, as caracteristicas atribuidas ao documento historico passam a ser
modificadas, tendo seu significado ampliado.

Essa ampliacdo deve-se muito a questdo de o que era considerado fonte, ndo sendo
mais compreendida por unanimidade como documento escrito e oficial, tendo sido abrangida
para outras categorias, como as fontes visuais, as audiovisuais, cultura material, iconografica,
entre outras. Todavia, deve-se salientar que o documento escrito nao foi desvalorizado, mas
sim encarado com um olhar diferente: agora ele ndo teria mais “voz propria”, mas sim
precisaria ser lido, interpretado, e analisado a luz de metodologias historiograficas pelo
investigador/a. Neste ponto, parte-se do principio de que o documento precisa ser
questionado, com a finalidade de compreender a sua construcéo e contextualizacao.

Outro fator importante nesse processo foi a abertura aos dialogos interdisciplinares

onde a Historia passou a se relacionar com outras areas do saber, como por exemplo, a



109

Literatura, a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, entre outras. Seguindo essa tendéncia,
passou a haver estudos historiogréaficos tendo como fontes, por exemplo, literaturas, imagens
e cultura material.

Em suma, fontes histdricas passam a ser compreendidas como vestigios do passado
ligados a assuntos cotidianos, como o imaginario, a alimentacdo, as tradi¢es, a cultura,
registros de diversas naturezas deixados por sociedades passadas. A méxima imperante na
“leitura” dos diversos tipos de fontes pauta-se no pressuposto de que as fontes devem ser
historicizadas e questionadas (XAVIER; CUNHA, 2010, p. 641-642). Uma obra de destaque
que pode ser citada é Faire de I'histoire, publicada por Jacques Le Goff e Pierre Nora em
1974, cujo conteudo divulga pesquisas de historiadores preocupados com novas
problematicas, e que, para tanto, fizeram uso das novas abordagens da historiografia
(JANOTTI, 2005, p. 14).

Com toda essa mudanca de perspectiva, as fontes passaram a ser todos os tipos de
vestigios do passado (como por exemplo: um livro de receitas, fotografias, cinema, masicas),
elementos que auxiliam o historiador a entender como viviam as diferentes sociedades do
passado, os significados que elas possuiam em seus respectivos contextos e pelos grupos que
as forjaram. As fontes também abrem espaco para que seja discutida sua relagdo com o
presente (XAVIER; CUNHA, 2010, p. 643).

Neste certame, a utilizacdo de fontes histéricas ndo é um exercicio relacionado a
buscar a verdade de fato, mas entendé-las como registros historicos. Reiterando o oficio do
historiador, portanto, ao lidar com fontes histéricas, o investigador engendra interpretacoes,
influenciado pelo presente, buscando compreender o significado da fonte analisada e a sua
representacdo para a sociedade responsavel por sua criagdo (XAVIER; CUNHA, 2010, p.
644).

Desse modo, as fontes podem ser entendidas como artefatos culturalmente
construidos, producBes humanas. Saviani destaca que as fontes “enquanto registros, enquanto
testemunhos dos atos historicos, séo a fonte do nosso conhecimento historico, isto é, é delas
que brota, € nelas que se apoia o conhecimento que produzimos a respeito da historia”
(SAVIANI, 2004, p. 29-30). Saviani levanta uma questdo curiosa, sobre a palavra fonte ser
empregada em um sentido analogico: “as fontes estdo na origem, constituem o ponto de
partida, a base, o ponto de apoio da construcdo historiografica que é a reconstrucdo, no plano
do conhecimento, do objeto historico estudado” (SAVIANI, 2004, p. 29-30). Sobre essa

analogia, Funari aponta a possivel origem desse termo:
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A nogdo mesma de fonte € originaria do cientificismo que prevalecia no século XI1X,
preocupada que estava a Historia com a descoberta dos fatos verdadeiros. Fonte é
uma metafora, pois o sentido primeiro da palavra designa uma bica d’agua,
significado esse que é 0 mesmo nas linguas que originaram esse conceito, o francés,
source, e no alemédo, Quell. Todos se inspiraram no uso figurado do termo fons
(fonte) em latim, da expressdo “fonte de alguma coisa”, no sentido de origem, mas
com um significado novo. Assim como das fontes de 4gua, das documentais
jorrariam informacBes a serem usadas pelo historiador. Tudo o que antes era
coletado como objeto de colecionador, de estatuas a pequenos objetos de uso
quotidiano, passou a ser considerado ndo mais algo para o simples deleite, mas uma
fonte de informac8o, capaz de trazer novos dados, indisponiveis nos documentos
escritos (FUNARI, 2006, p. 85).

Todas as producdes humanas, incluindo tudo o que dizem, escrevem, fabricam e
tocam podem ser fontes indiciarias sobre determinado individuo ou comunidade (BLOCH,
2001, p. 79). Assim, as fontes podem ser vistas como uma janela que permite entender como
viviam as pessoas em outros contextos histdricos e, consequentemente, estabelecer relacdo
com o presente. Esse debate € imensamente maior e mais complexo do que essa introducéo
apresentada de maneira tdo superficial. Todavia, 0 objetivo nestas primeiras paginas do
capitulo é contextualizar as fontes, e consequentemente, as fontes em sala de aula, assunto a

ser abordado no préximo topico.

5.3 As fontes histéricas em sala de aula

Agora, contextualizadas brevemente as fontes historicas, podemos passar para as
fontes aplicadas em sala de aula. Maria Schmidt (1997, p. 57) caracteriza esse espaco (as
salas) como ndo apenas o local onde informacgdOes sdo transmitidas pelo professor e
assimiladas pelos alunos, mas sim, onde uma relacdo de interlocutores promove sentido aos
aprendizados. Destarte, “os conhecimentos historicos tornam-se significativos para 0s
estudantes, como saber escolar e social, quando contribuem para que eles reflitam sobre suas
vivéncias e suas inser¢des historicas” (BRASIL, 1998, p. 77). A sala de aula seria qualificada,
entdo, como “um espetaculo impregnado de tensdes” onde teoria e pratica, e ensino e pesquisa
sdo indissociaveis (SCHMIDT, 1997, p. 57).

Neste ambiente onde teoria e préatica sdo tidas como pontos que deveriam agir em
unissono, as fontes e documentos historicos sdo entendidos como ferramentas importantes
para a construcdo da aprendizagem de Histdria na sala de aula. O PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) da area de Histdria, um documento orientador de grades curriculares
(hd um PCN para cada disciplina desenvolvido pelo MEC Ministério da Educacao) afirma o

documento histdrico enquanto fontes de informacdo fundamentais a serem interpretadas,
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analisadas e comparadas. Nessa afirmacdo, o PCN aponta que os documentos histdricos néo
tém a verdade absoluta inerente em sua existéncia, mas sim, representa pontos a serem
estudados e interpretados (BRASIL, 1997, p. 55).

Assim, os documentos sdo compreendidos como meios que podem revelar aspectos
sobre a sociedade ou individuo que o produziu, sendo “interpretados, entdo, como exemplos
de modos de viver, de visdes de mundo, de possibilidades construtivas, especificas de
contextos e épocas”. Os estudos desses documentos sdo interpretados na sua natureza
material: “elementos recriados da natureza, formas, tamanhos, técnicas empregadas™ e em sua
forma abstrata e simbolica: “linguagens, usos, sentidos, mensagens, discursos” (BRASIL,
1997, p. 55).

A utilizacdo de documentos histéricos nas salas de aula é uma das tematicas
pertinentes a discussao sobre ensino de historia desde o século XX, objetivando o auxilio da
producdo do conhecimento em sala de aula. Como visto, essa pauta é indicada inclusive em
documentos oficiais, como o PCN e a BNCC, onde é reiterada a necessidade de demonstrar ao
aluno como a Histdria é construida (XAVIER; CUNHA, 2010, p. 640). Assim, quando o
professor usa fontes historicas como uma ferramenta didatica para a compreensdo de como a
Historia é erigida, ndo o faz como um historiador, mas para demonstrar aos alunos esse
processo de construgcdo e como o0s contetdos historicos se contextualizam com a fonte. Nas

palavras de Erica da Silva Xavier e Maria de Fatima da Cunha:

A fonte torna-se entdo, uma ferramenta psicopedagdgica que podera certamente
auxiliar o professor na dificil tarefa de estimulagdo do imaginario do aluno na
aprendizagem da histéria. Para tanto, procuramos compreender como a fonte se
estabelece para histdria dos historiadores, e como esta se torna uma ferramenta
interdisciplinar ao ser apropriada pelo ensino no processo de producdo de
conhecimento histérico em sala de aula. As fontes histéricas devem ir além de meras
ilustragdes de conteddos (XAVIER; CUNHA, 2010, p. 641)

Quando Xavier e Cunha mencionam a necessidade de as fontes ndo serem “meras
ilustracdes de contetdos”, podemos relacionar com o fato de que a utilizagdo de fontes em
sala de aula ndo é uma pratica recente. Flavia E. Caimi (2008, p. 147) afirma que ha registros
de utilizacdo de fontes ao longo de todo o século XX. Elas estavam presentes, sobretudo em
livros didaticos, ilustrando as ideias impregnadas no texto. Sendo assim, o debate que se
fortifica sobre as fontes histéricas ndo esta fincado com firmeza em seu simples emprego, mas
em como serdo empregadas. Qual é a finalidade das fontes histdricas habitarem as aulas de

Histéria?
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O PCN esta envolto na perspectiva de que o desenvolvimento de trabalho das fontes
historicas estad fundamentado na superagdo dos métodos mneménicos, e, nesse documento, o
trabalho com fontes seria uma contraposicao a essa metodologia (CAIMI, 2008, p. 143). Este
processo ocorreria através da compreensao de como a producdo do conhecimento desta
disciplina se desenvolve, tomando como ponto chave o pensamento de que os vestigios do
passado estdo presentes em diversos lugares e que integram a memdria social. Por esse
motivo, eles precisam ser preservados como patriménio da humanidade. A importancia de
ensinar o oficio do historiador aos alunos, portanto, € sindbnimo de proporcionar meios para a
construgdo do conhecimento sobre como a Historia ¢ “feita” (BITTENCOURT, 2004, p. 333).

Essa Otica proporciona a visdo de que a problematizacdo e significacdo das fontes é
uma tarefa imprescindivel ao professor e aos alunos. A tarefa é desafiadora, pois foge a ideia
de simplesmente empregar esses “veiculos” como ilustragdes™ e passa a vé-los como marcas
indiciarias do passado, imersas em saberes e significados que podem ndo estar dados, mas
que, com a mediacdo do professor, precisam ser construidos com base em problematicas e
olhares dirigidos as fontes (CAIMI, 2008, p. 147).

Seguindo essa conjuntura, as fontes possuem uma funcéo especifica e relevante ao
ensino da Historia. Para além de evidenciar temas historicos, é importante manter a relagéo
bilateral entre passado e presente, identificando rupturas e permanéncias na trajetéria do
percurso histérico (XAVIER; CUNHA, 2010, p. 650). Partindo desse ponto, a Histéria
provavelmente passara a fazer mais sentido aos alunos, com aprendizagens significativas.

Usar fontes histdricas de maneira critica é essencial para a producdo do conhecimento
historico. Seguindo esta linha de pensamento, Nilton M. Pereira e Fernando Seffner (2008, p.
124) criticam a utilizacdo de fontes histéricas em metodologias acriticas, quando o principal
objetivo é empregéa-las como rapidas solugdes cotidianas para tornar as aulas de Histdria mais
atrativas, buscando diluir a ideia de que as aulas de Historia sdo chatas e sem grande utilidade
para a vida real, tornando a aula mais atraente para os alunos. Devem ser reafirmados 0s
fundamentos e implicacdes tedricas dessa utilizacao.

Os mesmos autores apontam que uma saida para esse problema estd na abordagem,
onde a produtividade do uso de fontes esta justamente em mostrar a natureza e especificidade

do conhecimento historico. Dessa forma, a grande preocupacéo, reiterando, ndo € ensinar aos

% Sobre as ilustragdes em livros didaticos, Circe Bittencourt (1997, p. 75) cita Lavisse (1887), que aponta que as
imagens correspondem ao objetivo pedagogico de “ver as cenas historicas”, servindo ainda para facilitar a
memoriza¢do dos contetidos. Dessa maneira, as ilustragdes “concretizariam a nogdo altamente abstrata de
tempo historico”, reforcando o que foi escrito no texto. Considerando a opinido dada pelo autor, Bittencourt
afirma que “cabe indagar se esses objetivos pedagogicos na utilizagdo de imagens permanecem”.
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alunos o trabalho e as metodologias nas quais 0s historiadores desenvolvem suas pesquisas,
mas sim a enxergar o documento enquanto uma producdo oriunda de contextos passados,
mostrando assim como historiadores constroem o conhecimento acerca do passado,
apresentando a fonte enquanto uma representacdo, onde 0S responsaveis por sua criacdo
possam, por vezes, ter forjado determinado tipo de imagem sobre si para a posterioridade
(PEREIRA ; SEFFNER, 2008, p. 126-127).

5.4 Educacao patrimonial: olhares sobre a préatica no Brasil

A Educacdo Patrimonial, apesar de ser um campo ainda ndo consolidado e em
construcdo no Brasil (SCIFONI, 2015, p. 195), vem conquistando espaco nas discussdes
académicas nas ultimas décadas, bem como em outros ambientes que sdo espaco de formas de
educacdo, como 0s museus, e, ainda que por vezes de maneira timida, tem estado presente nas
escolas também. Mas qual seré a origem desse conceito relacionado ao patriménio cultural?

A preocupacao com a importancia do que seria conhecido como Educacdo Patrimonial
ja era sentida desde a criagdo do IPHAN (Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional) por via de documentos e publica¢cdes. Um dos responsaveis por esses apontamentos
foi o0 poeta Méario de Andrade ainda em 1930, na época o SPHAN (Servico do Patrimdnio
Artistico Nacional).®” Andrade realcava veementemente a importancia do caréter pedagégico
presente em museus e do potencial educativo presente em imagens. Rodrigo Melo Franco de
Andrade, diretor do Instituto durante 30 anos, estando presente desde a fundacdo do que
conhecemos hoje por IPHAN, caminhava pela mesma linha ideol6gica de Méario de Andrade,
chegando a defender a posicdo de qudo significativa era a relagdo entre a educacdo e a
preservacdo do patriménio cultural brasileiro em alguns artigos e discursos (FLORENCIO,
2012, p. 22).

Apesar desse breve historico, é no final da década de 1970 que essa ideia passa a ser

abordada de forma mais incisiva sob a orientacdo de Aloisio Magalh&es. Nessa visdo, as

% Em janeiro de 1937 foi reorganizado o Ministério da Educacdo sob o comando de Gustavo Capanema, e

criado o Servigo de Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN). Com o SPHAN em vigor, iniciou-se
uma série de agdes para a realizacdo da identificacdo, catalogagdo, restauracdo, conservacdo, preservagao,
fiscalizacdo e difusdo dos patriménios de interesse do Estado nos anos vindouros. Para que chegasse a
nomenclatura atual IPHAN, décadas de atividades e modificagdes foram realizadas no que concerne aos
patrimonios e suas politicas publicas. Essas modificages, feitas ao longo de diversos contextos histéricos do
pais, afetaram ndo somente o andamento de tramites relacionados a processos de salvaguarda, como também a
prépria denominagdo da instituicdo, passando de SPHAN para Diretoria do Patrimonio Artistico e Nacional
(DSPHAN) em 1946, e, finalmente, para IPHAN em 1970 (THOMPSON, TEIXEIRA, REZENDE, GRIECO,
2015).
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comunidades passaram a ser vistas para além de meros objetos de estudo, mas como sujeitos
apontando a imagem da comunidade como “guardia” do patrimonio. Na década de 80, ¢
cunhada a expressdo “Educagao Patrimonial” como um reflexo das experiéncias educacionais
ocorridas na Inglaterra, o Heritage Education, onde museus e monumentos histéricos
passaram a ser utilizados com fins educacionais (FLORENCIO, 2012, p. 23).

Oficialmente, essa introducdo da Educagdo Patrimonial ocorreu no 1° Seminario sobre
0 Uso Educacional de Museus e Monumentos realizado em julho de 1983, ocorrido no Museu
Imperial (Petropolis-RJ). De acordo com Horta, Grunberg e Monteiro (1999), a partir deste
seminario foram propostas e realizadas atividades aplicadas pela mencionada metodologia em
diferentes contextos e locais do Brasil que tiveram resultados positivos no que tange a
“recuperacdo da memoria coletiva, resgate da autoestima de comunidades em processo de
desestruturacdo, no desenvolvimento local e no encontro de solugbes inovadoras de
preservagao do patrimonio cultural” (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 1).

No fim do século passado, mais especificamente em 1999, Maria de Lourdes Parreiras
Horta publicaria junto a Evelina Grunberg e Adriane Queiroz Monteiro um documento
chamado Guia Basico da Educacdo Patrimonial pelo Instituto do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional - Museu Imperial. Este documento, considerado um importante norteador
da Educacéo Patrimonial no Brasil, busca trazer o assunto a tona do cotidiano de professores,
anexando inclusive modelos de atividades que podem ser desenvolvidos, bem como pontos
caros e intimamente relacionados ao tema discutido, como o préprio patriménio cultural, a
nocdo temporal de passado e presente e de fontes passivas de serem vistas enquanto
patrimonios, buscando trazer uma metodologia sobre essa vertente, conforme defendem as
autoras.

Neste documento oficial, a Educacdo Patrimonial ¢ definida como um “processo
permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte
primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo”. A autora segue afirmando
que, neste sentido, se trata de “tomar objetos e expressoes do patrimdnio cultural,
guestionando-os e explorando seus diferentes aspectos que podem ser traduzidos em conceitos
e conhecimentos na pratica escolar”, tomando-0s como indicios para a investigacdo (HORTA,
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 1).

A segunda etapa deste processo seria recorrer ao que as autoras chamam de “fontes
secundarias”, que podem ser compreendidas como livros e textos que terdo a funcdo de
ampliar o conhecimento sobre os patriménios. Desse modo, a Educacgdo Patrimonial teria por

objetivo levar a criancas e adultos o conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranca
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cultural. Esse processo teria por fim a capacitacdo dos individuos para um melhor usufruto
desses patrimdnios. O conhecimento critico e a apropriacdo consciente dos bens sdo fatores
citados no documento como indispensaveis para que a preservacdo desses bens ocorra
juntamente ao sentimento de cidadania e identidade (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
1999, p. 2).

Junto a estes principios, a diversidade da heranca cultural brasileira trazida atraves de
patrimonios para as aulas, auxiliaria a formacéo do sentimento de tolerancia, valorizacdo e
respeito as diferencas. E ressaltado também, que tomando esse ponto, contribuiria para criticar
0 pensamento de hierarquias culturais, rompendo com a leitura de que determinada sociedade
possuf mais cultura do que a outra, como se existissem culturas inferiores e superiores®. Ha
ainda outra face explorada pelas autoras do documento: o principio de que o didlogo entre
esses assuntos no processo educacional estimula e facilita a relacdo e comunicacdo entre 0s
grupos responsaveis pela salvaguarda, preservacdo e estudo dos bens culturais com as
comunidades, abrindo possibilidade de troca de conhecimentos entre esses dois segmentos,
bem como de formacao de parcerias tendo como fim a protecéo desses patrimoénios (HORTA,;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 2).

Dentro desses parametros, as autoras assinalam que a Educacéo Patrimonial pode ser
vista como um instrumento de alfabetizacdo cultural amparadas no conceito teérico de
empoderamento de Paulo Freire, onde ha reforco e capacitacdo para o exercicio da
autoafirmacao. Esse processo ocorreria mediante a ideia de possibilitar ao individuo “fazer a
leitura do mundo que o rodeia, levando-0 a compreensdo do universo sociocultural e da
trajetoria historico-temporal em que esta inserido” (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO,
1999, p. 2-3).

No dossié Educacdo Patrimonial: Historico, conceitos e processos, produzido em
2014 pelo IPHAN, a Educacdo Patrimonial é entendida como uma pratica que pode estar
presente tanto nos processos educativos formais quanto nos ndo formais, desde que tenham
como foco o “Patrimonio Cultural, apropriado socialmente como recurso para a compreensao
socio-histdrica das referéncias culturais em todas as suas manifestacdes, a fim de colaborar
para seu reconhecimento, sua valorizagdo e preservagdo” (BRASIL, 2014, p. 19). No
documento, € afirmado que se deve primar para que 0s processos educativos relacionados ao

Patriménio Cultural sejam construidos de maneira coletiva e democratica a partir do dialogo

% Quando ¢ mencionado o termo “cultura” neste contexto, ¢ invocado o sentido imperante no século XIX. A
cultura oitocentista refere-se ao sentido alem&o kultur, em que a cultura era usualmente dividida em dois
extremos: a cultura erudita, esta, reservada aos ditos “civilizados”; e, do outro lado da dicotomia, a cultura
dos “barbaros”, a “baixa cultura” (PELEGRINI; FUNARI, 2006, p. 24).
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entre comunidade e agentes culturais e sociais, levando em consideracdo as diferentes visoes
presentes sobre o Patriménio Cultural.

A politica de Educacdo Patrimonial do IPHAN esta estruturada em trés eixos de
atuacdo: insercao do tema Patrimonio Cultural na educacdo formal (tanto na educacéo basica
como na superior), gestdo compartilhada das agdes educativas (um dos pontos latentes nesse
ponto sdo as Casas do Patrimdnio) e a instituicdo de marcos programaticos no campo da
Educacdo Patrimonial. De acordo com o dossié do IPHAN, “essas diretrizes foram
consolidadas nos seguintes documentos: Carta de Nova Olinda (2009), 1 Férum Nacional do
Patriménio Cultural (2009) e Documento do Il Encontro Nacional de Educagdo Patrimonial”
(2011) (BRASIL, 2014, p. 29).

Agora, trabalharemos com outros autores que versam sobre o conceito da Educacdo
Patrimonial. Segundo Raquel dos Santos Funari e Pedro Paulo Abreu Funari (2008, p. 11), a
Educacdo Patrimonial possui a caracteristica de ser interdisciplinar e transdisciplinar, pois
apesar de o patrimonio estar intimamente envolvido com a Historia, ele dialoga também com
a Arqueologia, as Artes (os autores enfatizam, neste ponto, a Arquitetura), a Geografia, a
Linguagem e até mesmo a Matematica.

Para Ricardo Oria Fernandes (1995, p. 142), em consonancia com Horta, Grunberg e
Monteiro (1999), a Educacdo Patrimonial esta ligada a questdes do Patriménio Cultural onde
tematicas ou contetidos programaticos devem versar sobre o conhecimento e a conservagao do
patriménio historico, reiterando o empowerment®® proposto por Paulo Freire. O autor defende
gue para tanto é necessario a inclusdo dessa vertente em curriculos de todos os niveis de
ensino, bem como que deve haver a capacitacdo através de cursos para educadores e
comunidade em geral dentro da aprendizagem significativa, para que possam ser habilitados a
criar bases para que os educandos possam construir o senso de preservacdo dessas herancas.

Neste aspecto, Circe Bittencourt (2004, p. 278) enfatiza a importancia das politicas de
preservacdo patrimonial. A autora defende uma Educacdo Patrimonial para as atuais e futuras
geracOes tendo como ponto central o pluralismo cultural, alicercada na concepcdo de uma
educacdo que ndo vise apenas aos grandes monumentos historicos como também olhe para a
rememoracao e preservacdo acerca do que € considerado importante para a comunidade local.
A autora afirma que a salvaguarda do patrimdnio deve estar pautada no compromisso de

contribuicdo com a identidade cultural dos diferentes grupos integrantes da sociedade.

** Empowerment, o empoderamento, é compreendido por Paulo Freire como o empoderamento de classe social,
processo esse caracterizado por ndo ser um processo individual. Freire afirma ndo acreditar na autolibertagéo,
ja que percebe a libertacdo como um ato social (FREIRE; SHOR, 1986).
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Bittencourt segue analisando o motivo pelo qual é relevante o critério de escolha dos
patrimonios a serem trabalhados nas aulas. Como mencionado acima, se forem escolhidos
somente edificios e outros patriménios com referéncia a notabilidade historica, por assim
dizer, pode-se levar os alunos a uma ideia de Historia dos dominantes, afirmando que o que é
importante esteja concomitantemente relacionado com aqueles que fizeram e escreveram a
Historia em tempos passados, legitimando um tipo de pensamento que sustenta as tradicionais
relacGes de poder. Sobre essa escolha de patrimonio, Circe Bittencourt (2004, p. 279) cita o
historiador e pesquisador da educacéo francés Jean-Noél Luc que afirma que todo meio, rural
ou urbano, esté situado no tempo. Logo, possui historia que deixou marcas registradas em si
mesmo e no seu entorno, indicios esses que testemunharam existéncias anteriores. “S&o 0s
lagos de unido entre o passado e o presente” (1981, p. 14). Bittencourt classifica que o
pensamento de que “todo meio € historico” representa nog¢do fundamental para os professores
de Histdria que podem ser determinantes na escolha dos espacos a serem estudados.

A grande questdo, portanto, esta nas perguntas feitas aos monumentos, independente
de sua natureza ou contexto, estd em direcionar o olhar do aluno, entendendo o patriménio
enquanto um tipo de fonte historica que muito tem a nos dizer. Exemplos destacados por
Bittencourt s&o as construgdes dos telhados das casas, 0 planejamento urbano, as plantagdes,
os instrumentos de trabalho, as informacdes obtidas pela memaria oral das pessoas comuns. A
autora fecha seu apontamento com a seguinte frase: “as marcas do passado sdo as fontes
historicas que se transformam em material de estudo” (BITTENCOURT, 2004, p. 280). Em

congruéncia, Pedro Paulo Abreu Funari e Raquel dos Santos Funari (2008, p. 7) afirmam que:

Educagdo Patrimonial é uma metodologia que busca a valoriza¢do dos bens culturais
a partir das manifestacbes materiais (...) desenvolvida junto aos diferentes grupos
formadores da sociedade, viabiliza a formacdo de identidades, aumento da auto-
estima e posterior valorizacdo dos bens materiais.

Floréncio (2012) defende a Educacdo Patrimonial enquanto um conceito basilar da
valorizacdo da diversidade cultural, pois, essa seria uma forma de fortalecer as multiplas
identidades e alteridades, reafirmando as diferentes maneiras de ser e estar no mundo. A
autora segue afirmando esse fortalecimento de questdes identitdrias como um modo de
evidenciar a visibilidade de culturas marginalizadas ou excluidas, facetas fundamentais para
os dialogos interculturais, bem como sedimentar o compromisso da cultura de tolerancia a

diversidade.
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Sonia Regina Rampim Floréncio converge com Circe Bittencourt (2004) e Ricardo
Orid (1995) no que diz respeito a forma como as politicas publicas se alinham com o
patrimonio cultural e na articulacdo de saberes diferenciados e diversificados, destacando as
disciplinas nos curriculos na educacdo formal (FLORENCIO, 2012, p. 23-24). Ainda em
relagdo as politicas publicas, Floréncio as estende ainda ao vinculo das mesmas ao “turismo
cultural, meio ambiente, educacédo, salude, desenvolvimento urbano e outras areas correlatas,
favorecendo, entdo, o intercdmbio de ferramentas educativas de modo a enriquecer 0 processo
pedagodgico inerente a elas” (FLORENCIO, 2012, p. 26).

Simone Scifoni, em seu artigo Para repensar a Educagdo Patrimonial (2015), tece
criticas a ideia hegemonica que se tem de Educacdo Patrimonial e aponta questdes que em sua
analise devem ser repensadas, fazendo jus ao titulo do seu texto. Scifoni inicia criticando o
fato de a Educacdo Patrimonial ainda ndo ter alcancado raizes em nosso pais, atribuindo a
primeira problemética & propria origem do termo que foi firmado, regressando ao conceito
originalmente importado da lingua inglesa. A autora segue indicando ainda o j& mencionado
Guia Basico de Educacdo Patrimonial (1999) que, aos olhos de Simone Scifoni, seria um dos
responsaveis pela consolidacdo do conceito conhecido até hoje no Brasil (SCIFONI, 2015, p.
195). Simone Scifoni (2012, p. 31) aponta ainda que a caréncia de reflex@o teorica sobre a
Educacdo Patrimonial estd atrelada, ainda que em parte, com o que ela denomina
“dificuldades de ordem pratica ¢ estrutural” no que tange a insuficiéncia de recursos humanos
e materiais para a execucao de projetos, salientando também a falta de formacéo na area.

Scifoni afirma que a Educacdo Patrimonial ndo ¢ uma metodologia, lembrando os
autores Mauro Chagas (Educacdo, museu e patrimonio: tensdo, devoracdo e adjetivacao -
2006) e Denise Grispum (Educacdo para o patriménio. Museu de Arte e escola.
Responsabilidade compartilhada na formacdo de publicos - 2000) como também criticos a
essa terminologia e ao modo como ela foi e permanece sendo desdobrada. Neste ponto, é
destacada por Scifoni a critica de Chagas (2006), que afirma que a educacao patrimonial ja
era praticada nos museus brasileiros desde o século XIX, mesmo que sem esse nome. A
segunda critica feita por esse autor e ressaltada por Scifoni é que atividades caracterizadas
como proéprias da Educacdo Patrimonial também ja eram comuns aos curriculos e aulas de
Histéria, Educacdo Artistica, Geografia, como a visitacdo a monumentos historicos
(SCIFONI, 2015, p. 195-196).

Ao fim e ao cabo, a grande critica gira em torno da utilizacdo da dita Educacéo
Patrimonial sem criticidade. A autora defende que haja a reflex&o sobre o tipo de heranga que

estd sendo abordada e 0 que se quer trazer para os alunos com essa transmissao, atentando-se
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que valores sdo historicamente construidos. Assim como Horta, Grunberg e Monteiro (1999),
Scifoni busca em Paulo Freire (2001) os principios para uma nova pedagogia do patriménio
através da educacao como pratica de libertacdo (SCIFONI, 2015, p. 203).

A educacdo emancipadora seria uma alternativa para a auséncia de critica na Educacao
Patrimonial. Levando em consideracdo que ndo ha neutralidade na escolha dos patriménios, é
necessario sempre salientar que memoria e preservacao sdo integrantes de relagdes de poder,
ja que patriménios podem ser legitimadores destas estruturas. Existem algumas perguntas que
sempre devem integrar o repertério daquele (S) que se aventurem a estudar patrimoénios: por
que se tornou patrimonio? Para quem? Quem escolhe o que preservar ou ndo? Como essas
escolhas sdo feitas? A quais memdrias elas atendem? Scifoni conclui que se perguntas como
essas nao forem pensadas, somente havera a contribuicdo para a fetichizacéo do patrimonio,
tornando-o um modo de reproducdo das relacdes de dominacdo (SCIFONI, 2015, p.203 -
204). 4

Esta visdo de educacgdo inclui as comunidades como sujeitos do processo. Assim,
firma-se outra visdo acerca dos lugares (e, porque nao, das manifestacdes), erigida a partir de
um didlogo entre as comunidades e os agentes de instituicdes, ndo um monologo. Desse
modo, se ouve e constrdi em conjunto entre os conhecimentos técnico-cientificos produzidos
nos Orgaos de preservacdo e os populares e locais.

Tanto Janice Gongalves (2017) quanto Marcia Bezerra e Flavio Leonel Abreu da
Silveira (2007) tecem a mesma critica ao assunto: as problematicas inerentes no discurso de

“conscientizar o outro”. Bezerra e Silveira afirmam que:

(...) a ideia redentora de conscientizar o Outro, tdo propalada por educadores e
técnicos do campo do patrimdnio, revela uma violéncia simbdlica (BOURDIEU,
1989) ante as comunidades, visto que se apresenta pouco afeita ao olhar
antropoldgico que toma o Outro como um sujeito capaz de realizar a sua prépria
hermenéutica do mundo no qual esta inserido (BEZERRA; SILVEIRA, 2007, p. 87)

Os autores tomam o conceito de Bourdieu de violéncia simbdlica no que concerne em
sua analise a relacdo entre 0s sujeitos que “receberfo as informagdes e conhecimentos” e

aqueles que sdo responsaveis pela “conscientiza¢do”, onde os que estardo na posi¢do de

0" A autora define fetichizacdodo patrimdnio como vé-lo como a coisa em si mesmo, autbnomo e independente
dos processos que o construiram, servindo a propdsitos de ocultar os sujeitos do trabalho e também as relagGes
conflituosas e de dominacdo que envolvem a sua producédo, tornando-o um objeto aparentemente neutro. A
autora propde que é preciso compreender o patriménio a luz dos processos sociais que o produziram e dos
quais ele é testemunha (SCIFONI, 2012, p. 36)
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aprender sobre o patrimOnio passem a pensar segundo as categorias mentais herdadas dos
incumbidos por levar essa conscientizacdo. Na critica dos autores, projetos de Educagdo
Patrimonial acriticos com perspectivas conscientizadoras ndo dariam a real consideracdo ao
prisma dos envolvidos com o processo de conservagdo patrimonial, tomando-0s como pessoas
que precisam ser iluminadas pelo conhecimento, ndo como integrantes do processo. Bezerra e
Silveira apontam que essa perspectiva deve ser substituida pela sensibilizacdo, inclusdo e
participacdo desses sujeitos na Educacdo Patrimonial (BEZERRA; SILVEIRA, 2007, p. 88).
Atrelada as afirmacdes de Bezerra e Silveira, Scifoni (2012, p. 32-33) cita o0 termo invasao
cultural de Paulo Freire. A invasdo ocorreria quando aqueles que deveriam ser os principais
protagonistas sdo vistos como receptores de informagdes e contetdos e ndo sdo envolvidos
nos projetos.

E importante, entretanto, avaliar que o termo “conscientizar” empregado aqui ndo € o
mesmo que o entendido por Paulo Freire. A conscientizacdo, segundo Freire (1979) é
compreendida como a emancipacdo do homem de sua figura reificada através da
transformacéo de sua realidade se construindo como sujeito da Histdria. Scifoni aponta que a
perspectiva conscientizadora de Freire pode ser empregada na Educacdo Patrimonial com a
“mediacdo da cultura e das praticas educativas da cultura e patrimoénio”, sendo “possivel
contribuir para a tomada de consciéncia dos homens como sujeitos da sua propria historia”.
Ademais, Simone Scifoni declara que com essa defini¢ao de “tomada de consciéncia”, Paulo
Freire ndo interpela uma possivel tomada de consciéncia em relacdo a cultura, como se esta
tivesse que ser conquistada por ndo ser inerente ao individuo, mas sim entender a cultura
como mediagdo ente os individuos e sua consciéncia de si mesmo e de sua a¢do (SCIFONI,
2012, p. 33).

Podemos concatenar com este ponto a afirmacdo de Simone Scifoni (2015, p. 204)
sobre a importancia da educacdo problematizadora. Esse viés é descrito como o processo onde
as pessoas sao incluidas e compreendidas como sujeitos que se percebem criticamente no
mundo e a consciéncia sobre sua propria historia. Janice Gongalves (2017) entende que a ideia
de “defesa” do patrimonio seguindo a perspectiva da inculcacdo tende a empobrecer a acéo
educativa, e que a formacdo para a autonomia e afirmacdo do pensamento critico sdo
caminhos para escapar da visdo de uma Educacdo Patrimonial excludente, ou como Zanon,
Magalhdes e Branco (2009) nomearam: Educacéo Patrimonial Conservadora.

A Educacdo Patrimonial Conservadora € descrita como universalizante e
homogeneizante quando imposta de cima para baixo pressupondo uma identidade e uma

memoria, integralizante quando ndo ha abertura para identificacdo de outros espagos e
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manifestacdes, portanto, vinculada aos interesses de grupos dominantes seguindo a tendéncia
de rejeigdo as tradicdes ou valores destoantes da memoria oficial que se pretende enfatizar,
mantém o foco somente na preservacdo e ndo na apropriacdo e interpretacdo feitas pelos
individuos (BRANCO, MAGALHAES, ZANON, 2009, p. 55).

Os autores abordam a grande diversidade presente no Brasil, tanto social, cultural
quanto étnica, que pressupde visdes pluralizadas sobre os patriménios e afirmam que a
Educacao Patrimonial Conservadora ndo deve caber a partir da imposicdo de uma perspectiva
Unica e elitista, a servico das classes dominantes. Neste ponto, é ressaltado que o principio da
educacdo patrimonial dever estar ligado aos interesses da populacio (BRANCO,
MAGALHAES, ZANON, 2009, p. 57), reiterando que aos patrimdnios que dizem respeito
sobre as classes mais abastadas recebam outros olhares analiticos e indagacdes.

Por fim, ha outra critica movida por Simone Scifoni (2015). Para compreendermos a
critica da autora, deveremos retomar o ponto da educagdo patrimonial como mantedora de
estruturas, acritica (ponto esse, inclusive, convergente entre outros autores mencionados,
como Bittencourt (2004), Janice Gongalves (2017), Méarcia Bezerra e Flavio Leonel Abreu da
Silveira (2007)). Scifoni analisa a nomenclatura Educacdo Patrimonial de maneira incisiva no
que diz respeito a subtracdo da concepcdo de Educacdo em detrimento das questbes do
universo da cultura, como se a discussdo acerca de educacdo em si ja estivesse sido resolvida,
se o debate fosse dispensavel ou ainda se fosse um campo neutro. A autora afirma que: (...) “a
Educacdo ndo é neutra, ao contrario, € o campo privilegiado do enfrentamento politico-
ideologico” (2015, p. 32).

Mais uma vez, Scifoni (2015) retoma Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia - 2011)
e volta a utilizar termos freirianos para explicar por meio destes o tipo de Educagéo
Patrimonial que se pretende desenvolver. Freire teorizou que semelhantes sentidos
conflitantes estdo por trds da chamada acao cultural, onde ou ela esta configurada para estar a
mando do mantimento da estrutura social de dominagdo, com o objetivo de mistificar o
mundo segundo a postura dominada acao cultural antidialogica, ou assume o porte de uma
educacdo emancipadora, a acdo cultural dialdgica. O posicionamento entre estes dois
caminhos determina a forma como as ag0es educativas serdo estruturadas, dessa forma, sem
principios norteadores bem definidos, a Educacdo Patrimonial pode se tornar uma pratica
esvaziada de sentido. Ao ndo haver posicionamento, a autora afirma que existe o risco de
propiciar acdes incoerentes que até podem pretender ser dialdgicas, mas que apenas reforcam

0s mecanismos de dominagdo (SCIFONI, 2015, p. 32).
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Neste ponto, vale retomar outro conceito freiriano, a educacdo bancéaria, entendida
por Paulo Freire como o “saber” enquanto uma doacdo dos que se julgam sabios aos que nada
sabem, cuja doacdo é fundamentada nas manifestacfes culturais da ideologia da opresséo,
destacada como a absolutizagdo da ignorancia, que constitui a alienacdo da ignorancia,
caracteristica essa sempre encontrada no Outro (FREIRE, 1987). Dai Floréncio (2012, p. 26)
destaca a importancia de uma educacdo mediadora para a construcdo coletiva do
conhecimento, que vé a comunidade como produtora de saberes, reconhecendo, dessa forma,
os saberes locais e a inser¢ao dos bens culturais “em contextos de significados proprios
associados a memoria do local”.

Ainda no ambito da educagéo, Floréncio (2012, p. 28) abrange o conceito de mediagéo
em Vygotsky (1998), citado como significativo para se pensar a educacdo patrimonial. Na
obra Pensamento e Linguagem, ha a teorizacdo sobre a relacdo entre a acdo do homem com o0s
efeitos responsaveis por provocar mudancas no mundo, onde esse processo se daria em
funcdo “dos elementos (instrumentos e signos) e do processo de mediacdo que ocorre o
desenvolvimento dos Processos Psicoldgicos Superiores (PPS) ou Cogni¢do™.

O autor considera que os PPS sdo desenvolvidos ao longo da vida e da consequente
interacdo social com outros individuos, além de outros instrumentos e signos que propiciam
aos sujeitos a organizacdo de seu ambiente e pensamento, sendo responsaveis por mediar a
vida. Em suma, nas palavras da autora, “a mediag¢ao pode ser entendida como um processo de
desenvolvimento e aprendizagem humana e incorpora¢do da cultura como dominio de modos
culturais de agir, pensar, de se relacionar com outros e consigo mesmo” (FLORENCIO, 2012,
p. 28-29). Assim, se justifica que as acOes educativas no que diz respeito a valorizacdo do
patrimonio cultural podem ser compreendidas como acgdes mediadoras, uma vez que
contribuam para reiterar a afirmacdo dos sujeitos em seus mundos e culturas, estendendo-se
ainda aos seus patriménios culturais.

Em unissono com Scifoni (2015), Floréncio (2012, p. 24) ressalta o carater politico da
Educacao Patrimonial, realcando que as memdrias e esquecimentos sdo produtos sociais, bem
como os patrimonios. Os autores Elisa Roberta Zanon, Leandro Henrique Magalhdes e
Patricia Martins Castelo Branco, em congruéncia com Scifoni e Floréncio, afirmam em
Educacdo Patrimonial: da teoria a pratica (2009, p. 60) que a preservacdo e representacdo
dos patrimonios estdo vinculadas a interesses de grupos, pensando o patrimdnio como um tipo
de campo de disputa, pressupondo a existéncia de um duplo caminho. No Brasil, por exemplo,
a instituicho maxima na regéncia de patriménios é o IPHAN (Instituto do Patrimonio

Histdrico e Artistico Nacional), que para tombar e registrar patriménios materiais e imateriais
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faz uso de parametros que denotam diversos elementos, como o de relevancia, continuidade
historica e diversidade cultural (SCHWENGBER; SILVA; TRINDADE, 2012, p. 467).

Silveira e Bezerra (2007) abordam duas perspectivas muito interessantes para se
pensar o patriménio, ressaltando um conceito concernente ao tema: as paisagens patrimoniais.
O primeiro ponto é apoiado em Halbwachs (A memoria coletiva, 1990), onde € tratada a
relevancia da relagéo entre paisagens patrimoniais e a memoria coletiva, estas, “associadas a
determinadas lembrancas de carater historico-social” (BEZERRA; SILVEIRA, 2007, p. 91).

O segundo ponto € a apresentacdo da perspectiva da polissemia da compreensdo
acerca do proprio termo “patrimoénio”, que de acordo com 0s autores, podem ser interpretados
de diferentes formas por sociedades distintas. Para ilustrar essa afirmacdo, Bezerra e Silveira
citam o trabalho desenvolvido por Fordred-Green, Neves ¢ Green (“Arqueologia Publica na
area indigena Uacad, Amapa: problemas e perspectivas” 2001, p. 55), onde “a partir de um
projeto de Arqueologia Puablica com grupos indigenas, observaram que os Palikur
experienciam o passado ndo pelo patriménio arqueoldgico, mas por narrativas inscritas na
paisagem” (BEZERRA; SILVEIRA, 2007, p. 90). Este excerto parece muito caro a analise de
patrimoénios, uma vez que sugere a abrangéncia da compreensdo desse termo, guiadas pela
forma que as diferentes sociedades sentem e enxergam seus bens culturais.

O debate sobre patrimdnio é muito frutifero e amplo. Mas, no resumo da épera, deve-
se mais uma vez pontuar que o significado de patrimonio foi mutavel ao longo dos diferentes
contextos historicos em que foi empregado. Pode-se mencionar, por exemplo, a ideia ligada
ao pater familias da antiguidade, ao carater das pecas Unicas presentes nos gabinetes de
curiosidades e aos usos feitos de patrimonios na legitimacdo e formacdo dos estados
nacionais, isso para citar algumas situacfes gerais. Se focarmos em Brasil, esse conceito foi
sendo modificado, “iniciado com os modernistas nos anos 1930, com a valorizacdo da heranca
colonial portuguesa, até a atualidade, com a politica da diversidade cultural”, pensando as
herancas africanas e indigenas (SCHWENGBER; SILVA; TRINDADE, 2012, p. 467).

Isto posto, passemos a uma frase proferida por Gilberto Gil, cantor, compositor e ex-
Ministro da Cultura do Brasil (2003-2008) durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva
(PT- Partido dos Trabalhadores), cujo contedo se relaciona com a compreensdo acerca do
que é patrimonio e sua relagdo com a salvaguarda nao so de bens tangiveis como também aos

intangiveis ap0s a expansao do conceito, ja na segunda metade do seculo XX:

(...) pensar em patrimfnio agora é pensar com transcendéncia, além das paredes,
além dos quintais, além das fronteiras. E incluir as gentes. Os costumes, o0s sabores,
0s saberes. Ndo mais somente as edificagBes historicas, os sitios de pedra e cal.
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Patrimonio também é o suor, o sonho, o som, a danga, o jeito, a ginga, a energia
vital, e todas as formas de espiritualidade de nossa gente. O intangivel, o imaterial.
(IPHAN, 2008)

No mesmo horizonte, podemos realizar a citacdo de o que é entendido por patriménio

segundo a Constituicdo Federal Brasileira:

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséo;

I - os modos de criar, fazer e viver;

111 - as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacGes e demais espa¢os destinados
as manifestacOes artistico-culturais;

V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico. (BRASIL, 1988)

Apds essa brevissima rememoracao acerca dos diferentes patrimonios, cabe colocar o
papel decisivo da Educacdo Patrimonial no processo de valorizagdo e preservacao dos bens
culturais. Floréncio afirma que a promogdo e a difusdo dos conhecimentos técnicos ndo sdo
suficientes, é necessario que sejam construidas relacdes efetivas com as comunidades,
entendidas pela autora como protagonistas (FLORENCIO, 2012, p. 24). E possivel concatenar
a este ponto ainda a fala de Janice Gongalves, que vé a Educacdo Patrimonial como um meio
para a promogdo do exercicio da cidadania através da construcdo de praticas educativas,
positivamente educativas (GONCALVES, 2017, p. 40).

5.5 A educacdo patrimonial e as identidades culturais: por que esse didlogo é pertinente?

Conforme debate apresentado acima é consenso entre o0s autores trabalhados que uma
das grandes criticas tecidas em relacdo a Educacdo Patrimonial no Brasil seja a forma acritica
de lidar com esse tema tdo complexo e que se embrenha pelas narrativas de vidas de pessoas e
0s mais distintos setores da sociedade. Uma Educagdo Patrimonial apenas cumulativa de
conhecimentos ndo significativos para aqueles que estejam do outro lado da ponta desse
dialogo pode representar o perigo de ser mais uma propagadora de estruturas do que qualquer
outra coisa.

Agora, portanto, é chegado o0 momento de abrir o debate entre os pesquisadores e

pesquisadoras que conjuram a importancia da relacdo entre a Educacdo Patrimonial e as
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identidades culturais. Afinal, para que patrimdnios sejam importantes para as pessoas a
propria aprendizagem significativa é um fator necessério, e o aprendizado torna-se
significativo quando passa a fazer sentido aquele que aprende. Funari aponta, inclusive, que
problemas sofridos recorrentemente por patriménios culturais, como roubos, atos de
vandalismo e deterioracdo em decorréncia da falta de manutencdo estejam ligados a uma
causa comum: “a alienacdo da populacdo, o divorcio entre o povo e as autoridades, a distancia
que separa as preocupacfes corriqueiras e o ethos e politicas oficiais”. O autor segue
afirmando que durante muito tempo, houve uma grande preocupacdo em tornar patriménios
os lugares da elite e tudo que diz respeito ao universo destes, cabendo aos locais das classes
populares o desdém e desprezo. Citando Fernandes (1993, p. 275), Funari ilustra essa fala
mencionando que houve politicas patrimoniais que prezaram pelas Casas Grandes, Igrejas
barrocas, fortes militares, e ndo pelas Senzalas, favelas e bairros de operarios (FUNARI,
2008, p. 15-16).

H4, neste ponto, um conflito epistemoldgico: como uma pessoa que nao se Vé nesses
padrdes associara o patriménio como algo de sua identidade? Conforme Floréncio € preciso
enfrentar a problematica de que nem sempre a populacdo se identifica com o que é
reconhecido oficialmente como patrimdnio nacional (FLORENCIO, 2012, p. 24), ao que
Scifoni afirma que a busca pela reconstrugdo da relacdo da populagdo com o patrimonio
cultural é um pressuposto fundamental para a perspectiva libertadora da Educacdo Patrimonial
para repensar a criacdo de uma visdo parcial sobre o que as pessoas sao (SCIFONI, 2012, p.
33).

Na concep¢do de Scifoni, 0s parametros para que essa reconstrucdo ocorra estdo
veiculados a promocao de uma participacdo social mais efetiva no processo de construcdo de
politicas de protecdo da memdria e do patriménio, para que, dessa maneira a populacdo possa
se reconhecer nos patriménios e ha memoria oficial. A autora aponta que o modelo acatado
para escolha de patrim6nios por muitos anos contemplou modelos exportados, onde 0s
critérios na escolha de patrimonios fossem o monumental e o excepcional. Essa leitura acabou
por apagar conflitos e desigualdades, simulando uma sociedade pautada no nacionalismo onde
a grandiosidade e o prestigio eram os grandes simbolos exaltados (SCIFONI, 2012, p. 33-34).

Neste ponto € reiterado com afinco o carater politico dos patriménios e das memorias
a partir destes e a relevancia de expor que nessas escolhas ndo houve e nao ha neutralidade. O
dossié Educacdo Patrimonial: Histdrico, conceito e processos (2014) delega as chamadas
Casas Patrimoniais uma importante tarefa: agir como articuladora entre agdes educativas e de

aproximacgdo com as comunidades locais, de modo a se por como um elemento mediador na
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gestdo compartilhada da preservacdo do Patrimonio Cultural (BRASIL, 2014, p. 38) a partir
da “promog¢do de agdes educativas, visando fomentar e favorecer a construgdo do
conhecimento e a participacdo social para o aperfeicoamento da gestdo, protecéo,
salvaguarda, valorizacéo e usufruto do Patrimonio Cultural” (BRASIL, 2014, p. 46).

Um adendo necessario é que com essas declaragfes a autora nao sugere que se jogue
tudo fora no que diz respeito aos patrimonios representantes das classes dominantes, até
porque, essa seria também uma estratégia arbitraria e obliterada. Cabe a Educacao Patrimonial
questionar o discurso que cerca e envolve esses patrimonios, promovendo novos olhares e
questionamentos mais criticos (SCIFONI, 2012, p. 34).

Neste sentido, Simone Scifoni reitera a importancia da Educacéo Patrimonial critica e
de seu potencial no que tange as identidades culturais, ndo se limitando apenas a visitacoes a
museus e bens patrimoniais (SCIFONI, 2012, p. 37). Seguindo essa l6gica, S6nia Regina
Rampim Floréncio coloca que um dos grandes pontos-chave da Educagdo Patrimonial critica
esta no exercicio de usar as referéncias locais de bens culturais de maneira significativa,
possibilitando o que a autora caracteriza como “ligacdes necessarias para a compreensao da
vida, da cultura, da sociedade e do humano [que] venham a ser estabelecidas em um processo
em que cada sujeito parte de seu mundo e de suas referéncias para compreender e refletir
sobre outros mundos e alteridades” (FLORENCIO, 2012, p. 29).

5.6 La e de volta outra vez: consideracdes sobre o Plan Nacional de Educacion y Patrimonio.

A educacdo patrimonial na Espanha e as similaridades e distanciamentos com o Brasil

O Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, produzido pelo Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, cuja edicdo analisada data de 2015, é um documento
desenvolvido e utilizado na Espanha como um tipo de diretriz que concatena Educacdo e
Patrimdnio. Como essa dissertagdo tem por recorte tematico uma cidade andaluza pertencente
a Espanha, Cdrdoba, é importante que o capitulo que trata também da Educacdo Patrimonial
enverede por este documento como forma de estabelecer uma ponte dialdgica entre os dois
paises dentro deste ponto de referéncia, promovendo um intercAmbio de ideias sobre a
importancia de se educar para o Patrimdnio nos dois paises. A necessidade epistemoldgica
para tanto estd, ainda, na promoc¢do do ensino de Historia Ibérica. Neste trecho, serdo
destacados brevemente, como apontado no titulo, alguns pontos de congruéncia e de
divergéncia entre os dois documentos, e, sobretudo, apresentard em linhas gerais o Plan

Nacional de Educacion y Patrimonio.
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Os Planes Nacionales de Patrimonio Cultural séo entendidos como documentos de
gestdo dos bens culturais, tendo como pilares o “consenso de critérios e metodologia de
intervencao, (...) assim como amparados por uma politica de colaboracdo das administracoes e
entidades publicas e privadas na complexa tarefa de sua prote¢do e promogédo” (Plan Nacional
de Educacion y Patrimonio, 2015, p. 3).

Estes documentos foram criados na década de 1980 durante o século XX e tinham
como objetivo a viabilizacdo de projetos de conservacdo, pesquisa, documentacédo e difusao
de bens culturais (de natureza mdvel, imdvel e imaterial), sendo tidos como ferramentas
eficazes para a protecdo do Patrimonio Cultural. Todavia, esses planos foram revisados e,
assim, alguns pontos foram reconsiderados, estes, atrelados aos novos conceitos sobre
Patriménio em si e na gestdo do mesmo, identificada como mais abrangente e multidisciplinar
(Plan Nacional de Educacién y Patrimonio, 2015, p. 4).

Essa revisdo acarretou na elabora¢do de um novo plano, que teve por caracteristica a
evidéncia da apropriacdo dos valores culturais presentes nos patrimonios pelos cidad&os. Essa
apropriacdo esta vinculada aos seguintes pilares: a inclusdo da Educacdo Patrimonial em
curriculos de diferentes niveis educacionais e o desenvolvimento de estratégias de promocao
da Educacdo Patrimonial por gestores culturais e educadores. Este primeiro apontamento
converge entre o Plan Nacional de Educacién y Patrimonio e o dossié brasileiro sobre
Educacdo Patrimonial produzido pelo Iphan, uma vez que na época em que o dossié foi
desenvolvido houve a preocupacdo em trabalhar o tema na educacdo basica e superior por
meio de programas vigentes no contexto de producdo do documento (2014). O segundo pilar
se aproxima do projeto “Casas do Patrimdnio”, cujo projeto pedagdgico visa a constru¢do do
conhecimento e o incentivo a uma maior participagdo social em conjunto com gestores,
buscando estreitar o relacionamento entre a populacdo e o Iphan, e, por conseguinte, a
incrementar as acOes de salvaguarda e valorizacdo do patriménio.

Os objetivos do presente Plan Nacional de Educacién y Patrimonio sdo: inovagdo no
ensino da Educacdo Patrimonial, promocdo de pesquisas, capacitacdo de gestores e
educadores no desenvolvimento de estratégias de transferéncia de valores patrimoniais. Dessa
forma, o documento seria uma ferramenta eficaz no acesso a cultura e respeito a diversidade
cultural. Seguindo esta linha, a justificativa dada para a existéncia do documento esta no
sentido de readequar linhas estratégicas no nivel estadual, regional e local, conectando a
educacdo formal, ndo formal e informal. S8 exemplos desses trés tipos de educacdo,
respectivamente, a escola, 0 museu e 0s meios de comunicacao, cuja agdo é apontada como

heterogénea, mas que segundo as criticas do documento, deveriam se relacionar de forma



128

complementar e continua. Essa conexdo instiga a necessidade de haver um instrumento de
gestdo integral, promovendo a inclusdo do diversificado publico (Plan Nacional de Educacion
y Patrimonio, 2015, p. 4-5).

No que tange a Educacao Formal, de acordo com o Plano, garante-se a implementacédo
de regulamentos educacionais para aumento quantitativo e qualitativo do contetdo. Neste
interim, um dos principais focos destacados é a sensibilizacdo e formag&o de alunos criticos,
cujo processo reflita em suas atitudes com os bens culturais (Plan Nacional de Educacion y
Patrimonio, 2015, p. 5). Os principais desafios para que se chegue neste resultado, sdo a
implementacdo dos conteldos relacionados ao Patrimoénio Cultural nos curriculos
educacionais, melhoria do material didatico (uma vez que com frequéncia, 0os materiais
didaticos ndo estivessem embasados em conhecimentos psicopedagogicos nem didaticos para
fomentar a formacdo em técnicas e estratégias didaticas de ensino e aprendizagem de acordo
com o documento) e foco na formacdo de professores (Plan Nacional de Educacion y
Patrimonio, 2015, p. 8).

No ponto da melhoria do material didatico, esse posicionamento também ocorre de
maneira latente no dossié brasileiro desenvolvido pelo IPHAN, onde sdo criticados 0s
projetos de Educacdo Patrimonial isenta de criticidade. Outro ponto de intersec¢do € o mau
uso da Internet, onde apesar de ser um meio informal de educacdo de grande alcance, nem
sempre as informagdes encontradas com facilidade na rede séo validas.

Assim, pretende-se que o Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, acima de tudo,
seja uma base para a formacéo de vinculo entre os dirigentes de instituicdes e administracées
de programas educacionais e estimule a transmissdo do patrimonio cultural. Neste sentido, o
desenvolvimento de programas e projetos de pesquisa € destinado a:

I) Pesquisa e monitoramento sobre o desenvolvimento do campo da Educacdo Patrimonial
(nacional/internacionalmente) através do Observatorio de Educacion Patrimonial em Espafia,
favorecendo a consolidagéo desse processo;

I1) Desenvolvimento de projetos;

I11) Incorporacdo de Educagdo Patrimonial como linha de desenvolvimento prioritario nos
planos estratégicos do Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte em conjunto com as

Comunidades Autonomas (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p. 9-10).

5.7 Como, afinal, sdo entendidos os termos que se relacionam a educagéo patrimonial no

Plan Nacional de Educacion y Patrimonio?
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Existem termos que sdo utilizados para pensar a Educacdo Patrimonial, tanto na
realidade do Brasil como na Espanha, onde esses conceitos, que podem parecer ja resolvidos,
devem ser vistos conforme compreendido pelo documento. Quando se fala em educacéo, por
exemplo, hd uma ampla gama de significados. No que tange ao documento espanhol, a
Educacéo ¢ entendida como “conjunto de processos de ensino e aprendizagem de conteudos,
tanto nos @mbitos formal, ndo formal e informal (...) com o objetivo de obter a formacéo e
capacitagdo dos individuos como parte de uma coletividade ¢ membros ativos da sociedade”.
O Educador ¢ identificado como a “pessoa que em qualquer dos ambitos de ensino tenha
como objetivo formar e capacitar aos cidaddos” e o Patrimonio é o “conjunto de bens,
materiais e imateriais, portadores de valores culturais explicitamente definidos” (Plan
Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p. 12).

De acordo com o Plano, a Educacdo € apresentada de uma perspectiva que busca
incluir os trés tipos de educacédo descritos (formal, ndo formal e informal) de modo que possa
capacitar as pessoas sob uma 6tima critica, sendo que o Educador é trabalhado de maneira
parecida, informando que ele pode estar presente em diversos ambitos educacionais, desde
que tenha o objetivo de formar os cidad&os criticamente no que se relaciona ao patriménio. As
relacfes entre educacdo e patriménio sdo mdaltiplas e o documento destaca algumas destas
facetas:

)} Educacdo com o Patriménio: Nesta abordagem, o patrimonio é tratado como
recurso didatico. O documento aponta que o potencial do patriménio como
transmissor de conhecimento e dindmica relacionado a sua conservacdo sO €
utilizado parcialmente;

i) Educacdo do Patriménio: Ensino de conteudos relacionados a bens patrimoniais,
“integrados exclusivamente e materiais escolares integrados exclusivamente em
materiais escolares ou em outros contetidos disciplinares”;

1)  Educagdo para o patrimdnio: O processo de ensino e aprendizagem esta
relacionado com o patriménio;

IVV)  Educacdo de e para o Patrimonio: “Orientado para a educagdo do patrimdnio
como seu principal objetivo”;

V) Educagdo e Patrimonio ou Educag@o Patrimonial: “Abordagem globalizadora,
integradora e simbidtica que enfatiza a relacdo entre esses dois termos e aos
elementos que contribuem para cada um deles”, de forma que a Educacdo

Patrimonial seja “duplamente relacional”, uma vez que essa vertente lide com
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questdes ligadas a relagcdo entre pessoas e a aprendizagem (Plan Nacional de
Educacion y Patrimonio, 2015, p. 13).

Com base nessas diferenciacdes apontadas no documento, vé-se a diferenca entre as
formas como lidar com patriménio. O Plano também apresenta modelos de didatica, onde
cada uma das situacgdes possui um foco.

O primeiro modelo explorado é centrado no educador, tendo o professor como o
detentor do conhecimento e protagonista do processo de ensino. Ha também o modelo onde o
centro estd no aluno, sendo que cabe ao professor facilitar a aprendizagem concatenando 0s
contetidos ao conhecimento prévio dos alunos. E apontada a importancia de saber como as
pessoas aprendem, seus niveis de competéncia cognitiva, curricular, entre outros aspectos,
cujo enfoque se aproxima da abordagem construtivista. Por fim, hd o modelo centrado no
contetdo, onde este ¢ “geralmente vinculado a aspectos conceituais e elementos patrimoniais
considerados especificos”. Apos essa exposi¢do, o Plan Nacional de Educacion y Patrimonio
propde uma estrutura relacional entre os diferentes modelos, uma vez que se concentre na

conexdo de bens culturais e pessoais (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p. 14).

5.8 Conhecer para compreender, compreender para proteger

O patriménio é afirmado no Plan Nacional de Educacion y Patrimonio de maneira
cirirgica em sua natureza interdisciplinar em decorréncia da pluralidade na natureza desses
bens. A Educacdo Patrimonial visa proporcionar meios para que sejam erigidos os lacos
patrimoniais das pessoas com o0s patrimonios, vendo-o0s como parte de sua identidade. Assim,
o documento explicita que “separar o patrimonio das pessoas € dissociar um bindmio
inseparavel”, j4& que os patrimonios culturais existem porque foram gerados, cuidados,
transmitidos e valorizados por pessoas (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015,
p.16). Neste aspecto, ha presente um elemento crucial: a sensibilizacéo.

A sensibilizagéo ¢é considerada uma chave neste processo de construcdo identitaria em
virtude de poder ser 0 meio para conhecer o patrimonio a partir dos sentidos, emocdes e
pensamentos causados e assim poder “conhecer para compreender, compreender para
valorizar” (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p.17), afinal de contas, é possivel
realmente valorizar o que ndo faz sentido, o que é distante e que parece ndo importar? Por
esse motivo a Educagdo Patrimonial possui potencial para desempenhar um papel téo
relevante: pode ser um veiculo para que as pessoas conhegam o significado histdrico, social,

politico e identitario presentes nos patrimoénios.
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Conhecer parece ser o grande combustivel para preservar e valorizar, transmitindo 0s
patriménios as préximas geracoes, sendo o Plano um documento que viabiliza a formacédo e
qualificacdo das pessoas para que sejam habeis a conservar o patriménio, incluindo a
dedicacdo de recursos humanos e econémicos (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio,
2015, p. 17-18). Neste contexto, a rentabilidade € um termo trabalhado no documento
espanhol no que se relaciona a sociedade e sua relacdo de identidade com o patrimonio. Sao
exploradas trés faces deste conceito: a rentabilidade social, a rentabilidade identitaria e a
rentabilidade cultural, onde sdo identificadas, respectivamente, como a forma como a
sociedade se importa com o patrimonio e a Educacdo Patrimonial enquanto garantia de
criacdo de lacos de identidade (Plan Nacional de Educacién y Patrimonio, 2015, p. 18).

Outro braco de suma relevancia para a Educacao Patrimonial sdo os projetos a serem
desenvolvidos com as pessoas em posicdo de aprendentes. Os pardmetros para adequar a
qualidade dos projetos sdo: adequacdo, se respondem aos objetivos, se sdo didaticos e se a
estrutura € flexivel (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p.19). Além disso, é
indicado o uso de TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) e de potencializar o0s
aspectos emocionais e sensoriais do patriménio, de modo a evidenciar seu valor simbdlico e
identitario enquanto conteudo atitudinal (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p.
28-29).

5.9 Medidas sobre o valor econémico dos patriménios

Além dos valores culturais, histéricos e, por conseguinte, identitarios, os patrimoénios
podem ter valor econémico também quando estdo inseridos em um contexto de grande
exposicao ao turismo e inddstria cultural.

O plano espanhol apresenta essa caracteristica de maneira clara, onde
concomitantemente com sua insercdo em roteiros culturais, é exibido o risco de exposicdo a
mercantilizacdo dos bens, engendrando possiveis prejuizos. Por esse motivo, hé a necessidade
de que a Educacdo patrimonial contemple uma grande diversidade de publicos alvo. Alguns
dos grupos incluidos neste apontamento sdo gestores de instituicdes bem como agentes da
Forca e Seguranca do Estado, Comunidades Autdnomas e entidades locais (Plan Nacional de
Educacion y Patrimonio, 2015, p. 38).

A educacdo destinada a gestores justifica-se pela promogdo da “sensibilidade e
prepara¢do adequadas” para prepara-los para lidar com as dindmicas econdmicas, tendo

sempre em conta “as multiplas dimensdes do Patrimdénio Cultural tendo como fim o
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desenvolvimento das comunidades” (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p. 33-
34). A educacdo a agentes do Estado se faz necesséaria, j& que eles, muitas vezes, sdo
responsaveis por lidar com ilegalidades causadas, como roubo, depredacéo, e outros tipos de
prejuizos enquanto executadores da vigilancia e seguranca dos bens. Essa atuacdo estende-se
ainda por “via juridica, perante os tribunais nacionais e internacionais com multiplas
finalidades: intervencdo de pecas, solicitacdo de cartas rogatérias”, entre outros (Plan
Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015, p. 38). Neste sentido, parece mais coerente
preservar e cuidar do que se conhece e pelo qué se sensibiliza.

No plano é difundido também o incentivo ao envolvimento do &mbito empresarial
através de patrocinio aos projetos de protecdo e transmissdo do patriménio, favorecendo a
inclusdo do ambito privado (Plan Nacional de Educacién y Patrimonio, 2015, p. 41). O
financiamento para por o Plano em préatica possui diferentes fontes, onde 50% destinam-se a
“formagdo de educadores, gestores e outros agentes culturais e pesquisadores em educagdo
patrimonial”, 30% a pesquisa em Educacdo Patrimonial e inovagao na didatica do Patrimdnio,
além de 20% de investimento na difusdo dos projetos (Plan Nacional de Educacién vy
Patrimonio, 2015, p. 43).

Os dois documentos que tratam da Educagdo Patrimonial tanto na Espanha quanto no
Brasil sdo, em muitos pontos, semelhantes, tendo por principal afinidade a ideia do papel
extremamente relevante que pode ser desempenhado pela Educacgdo Patrimonial, quando seu
potencial é trabalhado de maneira exitosa, logo, critica e aberta a diversidade. No Plan
Nacional de Educacion y Patrimonio, hd uma grande entonacdo na perspectiva econémica da
pratica da Educacdo Patrimonial, uma vez que a Espanha seja um pais que possua uma grande
quantidade de patrimonios tombados pela UNESCO, sendo, portanto, uma atividade
economicamente rentavel e politicamente viavel.

No Brasil, entretanto, pode-se dizer que patrimonios de diversas naturezas sdo, por
vezes, assediados. Os motivos para que isto ocorra sao muitos, tendo como provavel cerne
questdes politicas arraigadas no complexo jogo conflituoso das memorias e identidades, além
da especulacdo financeira e imobiliaria. De qualquer forma, a Educagdo Patrimonial, tanto na
Espanha como no Brasil, é apresentada de maneira latente enquanto um caminho para levar a
preservacdo dos patriménios, relacionando-a ao conhecimento, sensibilizacdo e protecéo,
quando formulada de maneira critica, pensando na diversidade de publicos existentes a serem

trabalhados nestes projetos e aulas.
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5.10 A importancia do Objeto de Aprendizagem como aliado no processo de ensino-

aprendizagem

O exercicio de lecionar para estudantes do século XXI encara diversos desafios, e,
entre eles, destacaremos a forma como o processo de ensino-aprendizagem € desenvolvido.
Sabemos que o publico que aguarda os professores na sala de aula estd cada vez mais
diversificado e atender a essas demandas é um oficio laborioso. Existem ainda as mudangas
na conjuntura da sociedade que condicionam esses alunos, ja que as tecnologias estdo se
fazendo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas de maneira acentuada, e os alunos
com quem temos contato, consequentemente, também estdo imersos nessa realidade.

Nesse sentido, Braga (2014) afirma que o objeto de aprendizagem vem sendo cada vez
mais requisitado, em funcdo da procura crescente por uso de Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TICs) na sala de aula. A autora define objeto de aprendizagem como
componentes ou unidades digitais, catalogados e disponibilizados na Internet para serem
reutilizados para o ensino (BRAGA, 2014, p. 21). Dessa forma, através dos objetos de
aprendizagem é possivel complementar os assuntos vistos em aula de forma ludica,
promovendo a interatividade do aluno com o material apresentado no espaco do objeto,
buscando assim, o envolvimento dos alunos visando despertar o interesse pelo conteudo
apresentado. A autora afirma que essa seria uma via de promocdo da aprendizagem
significativa (SOLE, 2010, p. 35).

Braga apresenta ainda as caracteristicas pedagogicas e técnicas esperadas de um objeto
de aprendizagem. As caracteristicas pedagdgicas ressaltadas sdo: interatividade do aluno com
0 objeto, a autonomia a partir do incentivo para que os alunos tomem decisdes, a cooperacao
entre os alunos, possibilitar a cognicdo para que o ensino-aprendizagem seja efetivo e
afetividade como meio de motivar o aluno durante a interacdo com o objeto de aprendizagem
(BRAGA, 2014, p. 33).

Ja as caracteristicas de ordem técnica se relacionam com a disponibilidade do objeto
de aprendizagem, o quéo acessivel o objeto € em relacdo tanto a equipamentos onde o objeto
possa funcionar quanto no que diz respeito aos diversos grupos que poderdo ter acesso a ele,
como as pessoas portadoras de deficiéncia visual. Concerne ainda, a confiabilidade das
informagdes apresentadas bem como a portabilidade e a facilidade da instalacdo que é um
principio importante se pensarmos em termos de acessibilidade. A autora fecha o assunto com
as definigdes restantes: a interoperabilidade, a usabilidade no que diz respeito a alunos e

professores, a manutenibilidade do objeto e a granularidade (BRAGA, 2014, p. 33-34).
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Dentro destes pardmetros, talvez um dos mais gritantes seja a usabilidade do objeto de
aprendizagem.

Apesar de ser uma ferramenta Gtil quando caminha lado a lado com o processo de
ensino-aprendizagem, € necessario afirmar que o Objeto de Aprendizagem, assim como
qualquer outra ferramenta utilizada na sala de aula, deve ser utilizado de forma responséavel. O
O.A ndo deve ser visto como 0 meio em si para uma aula exitosa, ndo é como uma receita de
bolo onde se segue os planos da receita e tudo ficard bem, de maneira quase automatica. O
Objeto de Aprendizagem deve ser utilizado de maneira critica e possibilitar meios para que 0s
aprendizes pensem e reflitam sobre o tema, dando asas as perguntas que ndo devem ser
cortadas. Leandro Karnal faz uma afirmacdo muito pertinente sobre o uso de tecnologias em
sala de aula, onde aponta que ndo necessariamente uma aula “tecnolégica” € positiva e uma

aula com meios “tradicionais”, como o giz e a lousa, necessariamente seja negativa:
9 9

Que seja dito e repetido a exaustdo: uma aula pode ser extremamente conservadora e
ultrapassada contando com todos os mais modernos meios audiovisuais. Uma aula
pode ser muito dindmica e inovadora utilizando giz, professor e aluno. Em outras
palavras, podemos utilizar meios novos, mas € a propria concepgdo de Historia que
deve ser repensada. O recorte que o professor faz é uma opcéo politica. Por mais
antiga que pareca essa afirmacéo, ela se tornou muito importante num pais como o
nosso, redemocratizado nos aspectos formais, mas com padrdes de desigualdade de
fazer inveja aos genocidios classicos do passado (KARNAL, 2010, p. 9)

Portanto, embora saibamos da importancia de aplicar tecnologias em sala de aula, o
professor sempre deve se perguntar como ira utilizar esses recursos, e 0s motivos para utiliza-
los de maneira assertiva s&o muitos. Tarouco (2004, p. 1) os elenca como auxiliadores no
desenvolvimento da criatividade, da autonomia, do senso de reconhecimento e respeitos as
regras e da potencializacdo da aprendizagem do contetdo e da motivacdo no aprendizado.
Neste prisma, trata-se de um artefato que viabiliza o processo de construgdo do conhecimento
erigido pelos alunos, estes, sujeitos ativos de seu aprendizado.

Ao citar Grando (2014), Adriana Keiko Nishida Costa e Rosana Akemi Pafunda
enumeram vantagens e desvantagens que podem aparecer quando trabalhado com o Objeto de
Aprendizagem. S&o classificadas como vantagens as seguintes afirmacgdes: a fixacdo de
conceitos ja aprendidos de uma forma que motive o aluno, introdugdo e desdobramento de
conceitos de dificil compreensdo, o desenvolvimento do tema proposto no Objeto de
Aprendizagem de maneira interdisciplinar, a participacdo ativa do aprendiz na construcdo do
seu proprio conhecimento, a socializacdo com os demais colegas, além de favorecer o

desenvolvimento da criatividade e do senso critico. Ao professor, é resguardada uma
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vantagem adicional: os O.A permitem a identificacdo de erros de aprendizagem. As possiveis
desvantagens sdo dar a esta ferramenta, sobretudo aos jogos, um carater “aleatorio”, onde os
alunos ndo sabem por qual motivo estdo jogando o jogo, que ndo seja pela recreacdo, a ideia
de que todos os conceitos devem ser ensinados a partir desses meios e a perda do carater
ludico da atividade proposta (NISHIDA; PAFUNDA, 2012, p. 122-123).

Outro elemento que deve ser mencionado é a importancia de o professor planejar as
atividades previamente, pois apesar de parecer um passo 6bvio, é essencial para que o docente
possa mediar 0 O.A, os conteudos e os alunos (NISHIDA; PAFUNDA, 2012, p. 124). E mais:
a utilizacdo desta ferramenta deve ser movida por objetivos pedagdgicos, ndo apenas para
tornar a aula mais agradavel. Afinal de contas, os O.A e suas diversas facetas, como 0s jogos,
de fato podem ensinar em sua concepcdo de métodos pedagdgicos diversos conteudos de
diferentes disciplinas, inclusive mecanismos da Histéria (LEMES LOPES, 2011, p. 76-77).

5.11 A presenca de jogos no Objeto de Aprendizagem

Os jogos recreativos e utilizados para fins educacionais existem h& muito tempo.
Pretendemos aqui fazer uma breve contextualizacdo dos jogos em periodos da Historia,
partindo da perspectiva de Tizuko Morchida Kishimoto (1990), pesquisadora de uma ampla
gama de vertentes da area de Educacdo, como a formacdo de professores, historia e politicas
publicas na educacdo, educacdo de criancas portadoras de deficiéncia visual, dentre outros
aspectos, além de coordenar o Labirimp da FEUSP (Laboratério de Brinquedos e Materiais
Pedagdgicos da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo).

Segundo a autora, jogos educacionais ja marcavam presenca desde a Grécia Antiga.
Ao citar Platdo (1948), aponta-se que é comentado sobre a importancia de aprender
brincando, contrapondo a ideia de utilizacdo de violéncia e opressdo. Nessa linha, Kishimoto
cita ainda Aristdteles, que incentivava o uso de jogos para ajudar a ensinar as criangas a se
prepararem para a vida adulta (KISHIMOTO, 1990, p. 30). A autora segue descrevendo
resumidamente sobre a trajetdria da inser¢do (ou auséncia) dos jogos com o carater didatico
na sociedade em contextos historicos distintos.

Posteriormente, no auge da ascensdo do Cristianismo na Europa, 0s jogos teriam
perdido espaco, ja que eram considerados muitas vezes formas de delito, frequentemente
associados a males semelhantes a prostituicdo e embriaguez dentro do contexto das escolas
episcopais, dotadas de educagéo disciplinadora (KISHIMITO, 1990, p. 30). O jogo volta a

ser visto como um aliado na aprendizagem no periodo do Renascimento, sendo tido como um
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eixo interdisciplinar, uma vez que atendesse as demandas de diferentes tipos de &areas do
saber, como a Geografia, a Matemaética e a Filosofia. Esse olhar também era compartilhado
por Ignacio de Loyola, um dos fundadores da Companhia de Jesus. A autora atrela essa
relevancia do jogo para Loyola ao fato de este ter sido integrante da nobreza bem como ex-
militar, e que, portanto, via 0s jogos como importantes meios para a formagdo do homem,
passiveis de serem utilizados no sistema educacional de sua instituicdo. Um exemplo do
emprego dos jogos educativos neste sentido é a Ratio Studiorum, uma forma de ensinar Latim
com carater ladico (KISHIMITO, 1990, p. 40).

Em relagdo aos jogos presentes no objeto de aprendizagem, Edda Bomtempo expressa
a importancia dessas atividades segundo o filésofo Jean Piaget:

Para Piaget (1951), o jogo é fator de grande importancia no desenvolvimento
cognitivo. O conhecimento ndo deriva da representacdo de fenbmenos externos, mas
sim da interacdo da criangca com o meio ambiente. O processo de acomodacdo e
assimilacdo € meio pelo qual a realidade é transformada em conhecimento. No
brincar, a assimilacdo predomina e a crianga incorpora 0 mundo a sua maneira sem
nenhum compromisso com a realidade. Neste sentido, brincar é parte ativa,
agradavel e interativa do desenvolvimento intelectual (BOMTEMPO, 1999, p.61).

Sendo assim, os jogos disponibilizados no objeto de aprendizagem viriam de encontro,
sobretudo, ao conceito pedagdgico da cognicdo, fazendo do objeto de aprendizagem uma

ferramenta educacional relevante, bem como as atividades com imagens, textos e video.

5.12 Descricao do Objeto de Aprendizagem

O Objeto de Aprendizagem cujo titulo é “De onde vem a Historia?”, é um gerenciador
de contetidos que contempla imagens, video, textos e atividades digitais, cujo propdsito é
complementar os contetidos vistos em aula.

A preparacdo deste Objeto de Aprendizagem foi voltada para o 6°Ano (Ensino
Fundamental - Anos Finais) cujos assuntos abordados sdo as importancias das fontes
historicas na escrita da Histdria e do Patriménio Cultural, de sua valorizagéo e preservacéo.

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento datado de
2017, o contetdo das fontes historicas esta presente logo no inicio do curriculo desenvolvido
para 0 6°Ano. A Unidade Tematica onde ha a importancia das fontes historicas para a escrita
da Historia foi nomeada como: “Histdria: tempo, espaco e formas de registros” e se enquadra
no seguinte Objeto de Conhecimento: “Formas de registro da histéria e da producdo do

conhecimento histérico” (BRASIL, 2017, p. 420). A habilidade que se espera que o aluno
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alcance, expressa no curriculo que se aproxima do que é apresentado pelo Objeto de
Aprendizagem (O.A) é a seguinte: (EFO6HI02) Identificar a génese da producdo do saber
historico e analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro
em sociedades e épocas distintas (BRASIL, 2017, p. 421).

No que diz respeito ao Patrimonio Cultural, ndo ha conteudo ou habilidade
explicitamente presente no curriculo de Historia no que tange aos Anos Finais do Ensino
Fundamental pela BNCC, ou seja, 6°, 7°, 8° e 9° Ano. E certo que a BNCC é um documento
orientador da grade curricular. Entretanto, se a compararmos a documentos vigentes
anteriormente, ha, de maneira clara, a presenca de conteudos relacionados ao patriménio
histérico e cultural®.

Para elucidar essa afirmacdo, foi analisado o Curriculo Basico Comum do Ensino
Fundamental (CBC) de Historia, da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Este
documento foi escolhido em funcéo de ser o curriculo vigente no estado de Minas Gerais até a
publicacdo da BNCC, mesmo estado onde esta localizada a Universidade Federal de Alfenas,
onde o O.A foi desenvolvido.

Ambos o0s conteudos trabalhados no Objeto de Aprendizagem (fontes historicas e
patrimonios) estavam presentes no CBC como “Conceitos fundamentais para o ensino €
aprendizagem de Historia: fontes, sujeito, tempo, espago” e “Patriménio Histdrico”, inseridos

no Tépico 1: Introducéo dos estudos histéricos *2. Na CBC, as habilidades esperadas eram:

" O debate acerca da BNCC e sua organizagio é muito extenso, mas héa alguns pontos que devem ser

mencionados, ainda que de maneira extremamente breve. E importante lembrar que a formulagio da BNCC
ja estava prevista na Lei das Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 1996, entendida por estudiosos da
Educagdo como uma politica de Estado legitima. Entretanto, nas palavras de Maria do Carmo Martins, lider
do Grupo de Pesquisa Memoria, Histéria e Educacdo da Faculdade de Educacdo (FE) da Unicamp
(Universidade Estadual de Campinas), ha grande critica sobre 0 momento em que a Base foi desenvolvida,
cujo cenario era um momento de profundo conflito social, marcando um acirramento das divergéncias
visiveis no documento (CAIMI, 2016, p. 87). Dois grupos possuiriam, dessa maneira, diferentes visdes
conflitantes sobre a Base, sendo eles os movimentos que defendem a escola publica de qualidade e grupos
que representam os interesses mercadoldgicos de uma educagdo utilitarista. Caimi (2016, p. 90-91) reitera
que na segunda versdo da BNCC, foi instituida uma comissao, cujas trajetorias de estudos ndo estavam
diretamente relacionadas ao campo do Ensino de Histéria.

Outra face da BNCC é desnudada pela analise de Martins: o carater conservador do documento. A
pesquisadora apresenta que a base ndo € incisiva na abordagem de assuntos considerados polémicos, como
direitos sociais, ac6es de inclusdo e questdes de género. Esses assuntos foram polemizados por movimentos
de cunho conservador como a Escola sem Partido. Nesse ponto, Antonio Carlos Amorim, também professor
da Faculdade de Educacdo da Unicamp, endossa que a participacdo de professores no documento ndo foi,
de fato, efetiva, além de outros impactos que podem ser gerados, como a possivel influéncia pejorativa
sobre a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) (ALVES FILHO, 2017).

BRASIL. Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais. Curriculo Basico Comum do Ensino
Fundamental: Historia. Anos finais: Ciclos intermediario e da consolidagéo. Belo Horizonte. SEEMG,
p.19, 2014. Disponivel em https://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/cbc-anos-finais-historia.pdf.
Acesso em 03 set. 2019.
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1.1. Perceber a importancia dos estudos historicos e compreender que 0s seres humanos séo
sujeitos da Historia;

1.4. Identificar os diferentes tipos de fontes historicas;

1.5. Relacionar fontes e fatos histdricos.

A érea de conhecimento desse objeto estd centrada na Histdria, em fungéo de grande
parte do objeto estar relacionado aos estudos historicos e ao trabalho do historiador.
Entretanto, o objeto também dialoga com a Arqueologia e com o Patriménio Historico. O
Patriménio Historico pode ser encarado como um tema transversal, ou seja, uma proposta que
ultrapassa a fragmentacdo dos contetdos e disciplinas (FREITAS NETO, 2010, p. 59) de
modo que possa ser trabalhado em outras disciplinas, como a Arte*®. Trabalhar com o tema
Patriménio Historico Cultural trata-se de uma vertente chamada Educacdo Patrimonial, que
pode ser entendida como um processo de aprendizagem que tem por objetivo levar o
conhecimento referente aos patriménios para a populacdo em geral e gerar como contetdo
atitudinal o incentivo ao sentimento de cidadania, buscando ser um exercicio de
conscientizacdo. Sobre a Educacdo patrimonial, as pesquisadoras Ghisolfi e Vizioli afirmam
que:

Consequentemente propicia a valorizacdo da heranc¢a cultural e a formagéo de uma
consciéncia historica gerando a producdo de novos conhecimentos, no que

caracteriza-se como um processo continuo de “criagdo cultural”. (GHISOLFI;
VIZIOLI, 2013)

O objeto apresenta contetdos vistos no 6°Ano do Ensino Fundamental. Logo, o
publico alvo sdo os alunos dessa faixa etaria. Para acessar esse material de maneira exitosa, 0s
alunos deverdo ter o seguinte conhecimento prévio: ja terem visto os contetdos em sala, ja
que a funcdo do objeto € complementar e aprofundar o que foi visto e fortificar o processo de
ensino-aprendizagem, sem necessidade de grande fluéncia tecnolégica.

O grau de acessibilidade desse objeto é adequado no que diz respeito a auséncia da
necessidade do uso de internet. O O.A (Objeto de Aprendizagem) pode ser salvo em outros
dispositivos (pen drives, por exemplo) acentuando sua facilidade de manuseio e,

consequentemente, sua reusabilidade. Assim, podemos descrever como cenario de uso em que

3 “patriménio Cultural” aparece de maneira nitida no curriculo de Arte do Ensino Fundamental — Anos Finais
como um Objeto do Conhecimento pertencente & Unidade Tematica “Artes Integrais”. Neste curriculo, uma
das habilidades que se espera que os alunos desenvolvam é: “(EF69AR34) Analisar e valorizar o patriménio
cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo a construcao de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas” (BRASIL, 2017, p. 2010-211). O tema aparece ainda em outras disciplinas,
como a Geografia e Educacdo Fisica.
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0 objeto pode ser usado nas salas de informética das escolas, mesmo com auséncia de internet.
Entretanto, 0 O.A ndo €, por ora, acessivel as pessoas portadoras de deficiéncia.

O planejamento é um elemento crucial para alcangar 0 cumprimento adequado de uma
aula. E a partir desse aspecto que é possivel determinar o objetivo da mesma, que nada mais é
do que aonde o professor quer chegar. Seguindo a mesma Gtica, para que o objeto de
aprendizagem seja eficiente enquanto aparato para fortalecer os conteudos estudados visando
alcancar o enfoque profundo, entendido como compreensdo do conteddo e internalizacédo
deste (SOLE, 2010, p. 34), é necessario que seja feito antes de tudo o planejamento do
mesmo.

Durante a criacdo do objeto, esse passo foi dado, de modo que o objetivo especifico
que se espera ser alcancado é reconhecer o carater cientifico da Histéria, legitimando seu
posto de ciéncia a partir do conhecimento do processo de producdo histérica, bem como a
compreensdo da importancia da preservacgao dos Patriménios Historicos. Desdobram-se desse
ponto os demais objetivos:

e Identificar o patrimdnio histérico e cultural como possivel formador de
identidades;

e Ressaltar a importancia das fontes nas pesquisas historicas;

e Assimilar o trabalho do historiador no processo de escrita da Histdria;

e Reconhecer a relevancia do arquedlogo na construcdo cientifica (também) da
Historia.

As problematizacbes que o O.A propde-se a trabalhar s&o a relativizagdo da
cientificidade da Histdria e a auséncia de consciéncia acerca da preservacio de patrimonios. E
visado que o aluno finalize o objeto com mais consciéncia do ambiente em que vive,
observando a importancia histdrica e cultural dos mesmos. A partir desse ponto, vincula-se
ainda a aproximacdo com a Historia e ao modo de relacionar-se a ela. Abaixo, é possivel

conhecer algumas paginas do objeto de aprendizagem produzido.

5.13 Apresentagdo do Objeto de Aprendizagem “De onde vem a Historia? -imagens, textos,

slides e mapas interativos
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Para comego de conversa: a Histéria e o oficio do historiador

Na escola, estudamos Histdria, que & uma disciping e 1ambem uma ciéncia que estuda os humancs em diferentes periodos do
passado, O profissional responsavel por esses estudes ¢ o historiador & # historiadora Mas como © historiador sabe de tantas coisas?
J& parou para pensar nisso? Como pode uma pessos que Viye &M nosso tempo, saber tantas informacgdes sobre colsas que
aconteceram e COMO as pesscas viviam ha tantos anos atras? Como sabem. por exemplo, sobre o Egito Anbgo o ocutras tantas colsas
que acontecaram antes mesmao do nascimento de Jesus Cristo?

A resposta para 1odas essas quesides esta nas fontes historicas. As fontes histoncas, s80 os diverscs materials usados por
historadores, o ¢ através delas que as Interpretacdes sobre O passado podem ser produzidas

o

Pirdmides de Gizé - Figura 01 Castelo Meceval - Figura 02 Luis XIV - Figura 03 14 Bis - Figura 04

Figura 11- Nessa primeira péagina, os estudantes sdo introduzidos ao trabalho do historiador e a relagéo do seu
trabalho com as fontes.

D onde vern a Historta?
As fontes historicas
=2

Fontes orais: 580 registros de falas de pessoas que. de alguma forma, viveram acontecimentos do passado As eantrevisias sic
examplos de fonte oral

Fontes visuals ou iconogrificas: Oferecem Informacdes visuas sotve contexios do passado As fotografias, pinturas e Imagens em
geral sdc exemplos desse tipo de fonte '

Fontes audiovisuals & musicais: Sio examplos dessa c&!egone A% Musicas, © cinama & & lelevisio

F1a Cassete-Figura 11

Ator Chartle Chaphin « Figura 13

Figura 12- O texto descreve a importancia das fontes historicas e as imagens tém por objetivo ilustrar o texto.
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Dw ande verm a Histors?

Voce ja ouviu falar em Arqueciogo?

)

Vocé ja viu os filmes Tomb Raider (1986) e Indiane | indiana Jones (1981)
Jones (1981)? E o desenho animado As Aventuras de
Jackie Chan (2000)? Lara Croft, Jackie
Chan & Indiana Jones slc personagens muito
famoses que sBo arquediogos em fimes. jogos de
video game desenhos animados € 3énes de
televis8o. Se voca tiver curiosidade, ative a bama de
audio sbaxo para ouwir o tema cnado por John |
Williams para a franquia do fime Indiana Jones e
desca a barra de rolagem para ver as imagens dos
fimes & animagéo comentados acima

Figura 01

Figura 13- Aqui temos uma pagina do O.A que congrega um pequeno texto explicativo do lado esquerdo. Do
lado direito, temos um slide com fotos que ilustram o texto e uma barra de reproducéo de audio. Os
trés elementos harmonizados congregam uma parte importante para entender a imagem ficticia que foi
construida sobre o Arquedlogo.

D once vem a Mistoria®
Entio, afinal, o que faz um Arquediogo?
o -

O que vem a sua cabets quando vocé pensa nessa profisslio? Talyez venha a imagem do
arquediogo com chcote, arma, vesindo chapéu, que tam por objetivo Cacar 0ss0s de dinossauro
partir em expedicies para lugares exOicos, procurando por tesouros yakiosos ¢ artefatos magicos
que iuta contra seres Miologicos @ exdrcitos de vildes em grandés aventuras? Se sim, salba que
Mo dessa Imagem que as pessoas 1ém, deve-se A Como esses paisonagens sio relratados. onde
o real trabalho desse profissional é bem diferente do que imaginamos. Para antendermos methor
vamos assistir ao video 30 lado "O que & Argusoiogia” da pesquisadora Marcia Jamille, do
canal Descobrindo o Passado. Preste alencSo a0 que a pesquisadora fala sobre arguedlogos
procuraram 05505 de AnosSSauros @ & diferenca entre a cultura matenal @ os documentos !

Figura 14- Essa pagina sucede a pagina mostrada acima, de modo que o video no qual a arquedloga Marcia
Jamille explica o seu trabalho contrapde o imaginario socialmente construido sobre o arquedlogo.
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De onds vem 3 Mistoria?

Mas quem tomba ¢ registra patrimonios?

£ b

Os patriménios no Brasil so tombados ou registrados por instituicdes municipeis. estaduais e federais. A maior insttuicBo responsaével
peios patrimdnios no Brasil @ o IPHAN (Institudo do Patrimonio Histonico @ Artistico Nacional )

Da mesma maneira, existe 0 drgdo que cuida dos patimdnics da humanidade, que & a UNESCO (A Organzag8o das Nagles Unidas
para a Educacho. n Ciéncia & a Cultura)

s [ PHAN INESED

Figura 15- Nessa pagina, podemos ver a fachada de duas institui¢des importantes que lidam com a tematica dos
patrimdnios historicos culturais. A primeira na esfera nacional e a segunda a nivel mundial.

Ow onds vem a Mistora?
Os Sitios no Brasil

0 oS

Existem Sitios tanto no Brasil como em outros paises do mundo, Mais especificamente, existem 18 bens arquecidgicos tombados em
100 0 NOSS0 pals, e irés desses bens 580 alguns dos recanhecidos comg Patrimdnio Mundial

- Parque Nacional Serra da Capivara, no estado do Piaui .
- Rulnas de S&8c Miguel das Missdes, no estado de Santa Catanna
- Cais do Valongo, na cidade e estado do Rio de Jansiro.

b\,;

Pinturas Rupestres na Serra da Capovara (P1)
Figura 27

Rusnas de 830 Miguet das MissBes (SC)
Figura 28

'_Ca_u_ao Valengo (RJ)
Figura 20

Figura 16- Nessa pagina, temos trés patrimdénios do Brasil tombados como patrimdnio da humanidade pela
UNESCO.
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Stios mundo
0 WS

Exsstam também, vancs Sitos 80 redor do mundo que $80 Importantes lanio pars o Cals &m que ele estd como pars & humanidade
Exostem sitos culturais @ sHios Nnatursls que SB0 MUIto IMPortantes MuNdo afors. Dentre 100048 esses SIU0S. Talaremos AQora de uma
cidade da Espanha Cordoba

Fioum 34

Figura 17- Apos apresentar trés dos patrimonios brasileiros tombados como patriménio da humanidade, é
apresentada a cidade Cérdoba que também foi listada como patrimonio da humanidade pela

UNESCO em 1994,

Onde esta a Espanha no mapa munai?

Esta vendo esse retdnguio embaixo do mapa? Ele esih ampliando 0 CONtNents ouropeu P& GUe DOSSAMON Var COm mess clarezs A
Espanha estd no canio esquerdo a0 lado de Portugal. pitada na cor bege

Alarcdo 58 voCe Guser APTOXITST © MARS (TOOM| DAIE DO TTRNIA7 MO »oc.p.oo TSR T SR 08 LS TOM S TIAN VETIS SeIeNNAT0 @ TEROE USAT B MeTE
Srarcm para moser © Mapa Pare desaproumar 8 reegem Chgue N USe Com BN MENot veirTeine Pars Serar O MEpR Mecr thyoe NE URTRE NeTaTieeis sess
SEEECA 08 QUITKAIC TOM A8 QUATD IEHNNAE VOrDes -

Fgura 38

Figura 18 - Nessa pagina, temos um mapa mundi que pode ser ampliado para que o aluno possa ver e entender
melhor a Espanha, que também integra esse O.A. O objetivo € auxiliar que o aluno se situe
geograficamente.
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5.14 Jogos interativos

De onde yem » Msioria?

Beincando e Aprendendo: Jogo da Memdoria

9 S 3

Figura 19 - Nessa pagina, temos o Jogo da Memoria. Esse jogo se refere somente ao conteido sobre fontes. Na
imagem, as cartas estdo todas viradas para baixo, mas existem cinco pares de carta, onde uma delas
esta escrito 0 nome do tipo de fonte e na outra carta do par esta uma imagem representando a fonte
histérica. O objetivo é achar todos os pares, e apds completa-los, ha a possibilidade de embaralhar as
cartas novamente em ordens diferentes, quantas vezes o aluno desejar.

De onde vem » Histonta?

Brincando & Aprendendo: Jogo da Forca

Agora vood estda sendo
desafiadc a participar h s t a

desse jogol O objetivo &
responder as questdes ¢
usar as resposias pama
completar ©s espagos
comretaments antes de ser
enforcado Uma dica
quando a letra tiver
acento, use-0. Vamcs
jogar?

quliz
Ciéncia que estyda o
passado humand
Tudo o que ¢ chiado ou
produido pelo homem
Cncia que estuda o
passado humano usando
principaiments 3 cultura

matenal Exercise 10f 5
F 4.

Figura 20- Nessa pagina, hd o Jogo da Forca. Ao lado esquerdo da tela, existe uma orientacdo sobre o jogo e
abaixo existem cinco perguntas que correspondem as cinco palavras que sdo etapas para completar o
jogo, antes que o jogador seja enforcado. Nesse jogo, também hé a possibilidade de o aluno jogar
quantas vezes desejar.
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De onde vern a Histona?

Brincando e Aprendendo: Caca-Palavras

=

Agora vot;e“ e;cuagmbcwdo de um o::uﬁo encontrar as
xc:a npola:r:rpodmn nt;r'::hamnw. O T NEMABMOTMAM calsdovalongo
vertcal, laterais. de trds para a frente ou de baixo para cordoba
oma o L ST KLWRGSGH I F A
| € OUGUTYDNMECECD U s
‘ TVEST I GI1 OSMPY tombamento
S | J DA I ZULADNA eapanha
O I NOMI RTAPPODT brasit
- M FUPIKGUJIDVCETF.Y patrimonio
— { | NREGI S TROROL YV reqistro
‘__’ "-,) Y RNHI CHRDMETWC andaiuzia
= T - ar? VCVWHEDOSCECGCEC S—
- z T JOCLOULISATRSEH
1 Y S HJ B AMWNAPSESB
I B & A M T I M S~ W 22 0 .

Figura 21- Nessa pégina, temos o terceiro jogo: Caga-Palavras. Ao lado direito estdo as palavras que precisam
ser encontradas no quadro e ao lado esquerdo estdo as orientagdes aos alunos, sendo que as palavras
sdo pontos chave do contetido visto. O jogo oferece a possibilidade de solucionar o caga-palavras e de
reorganiza-lo para uma segunda jogada. Esse jogo, assim como os outros dois mencionados, também
possibilita ao aluno jogar quantas vezes desejar.

5.15 Sobre a insercdo de Niéde Guidon no Objeto de Aprendizagem

Figura 22- llustragdes sobre Niéde Guidon.
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A arquedloga Niéde Guidon foi a “personagem” escolhida para estar presente no
Objeto de Aprendizagem devido a importancia de suas pesquisas para a ciéncia brasileira e
mundial, além da grandeza de seu trabalho para o desenvolvimento de Sdo Raimundo Nonato,
cidade do interior do Piaui onde o sitio arqueoldgico da Serra da Capivara esta situado.
Guidon é autora de uma teoria de povoamento da América que revolucionou as teorias
preexistentes, uma vez que a partir dos estudos proporcionados pela analise da cultura
material do sitio, houve evidéncias de que grupos humanos estiveram presentes onde hoje esta
a regido nordeste do Brasil, mais especificamente em S&o Raimundo Nonato, hd muito mais
tempo do que o proposto anteriormente.

Vejamos um pouco da trajetoria dessa cientista desde o primeiro contato com o
material que representava as riquezas culturais da Serra da Capivara até o desenvolvimento de
seus estudos. Niéde Guidon soube da existéncia de pinturas rupestres na regido em 1963. O
interesse da arquedloga foi instantdneo quando viu fotografias que retratavam as pinturas,
pois, visivelmente, se tratava de um material desconhecido. Assim ela viajou para conhecer de
perto as pinturas rupestres nas férias de dezembro do mesmo ano, calhando em uma época de
cheia onde os rios locais transbordaram e derrubaram a ponte que dava acesso a regido. A
visita de Guidon foi entdo adiada ja que em 1964 ela deixou o Brasil no contexto da ditadura
militar e foi para a Franga como estudante da Universidade de Sorbonne.

Em 1970, ela retorna ao Brasil em uma missdo cientifica de pesquisa, e,
posteriormente, finalmente chegou ao municipio de Sdo Raimundo Nonato. A sua visdo das
pinturas rupestres a motivou a buscar meios para conseguir uma missao arqueoldgica com o
objetivo de estudar a regido. Durante a primeira missao, em 1973, o objetivo era encontrar as
pinturas rupestres, mas a equipe se deparou com 55 sitios, sendo que alguns deles guardavam
materiais riquissimos, como cacos de ceramica e objetos de pedra lascada e polida.

A priori, a equipe teorizou que os sitios poderiam ser recentes. Esse pensamento
estava em congruéncia com o pensamento vigente de pesquisadores estadunidenses, que
apontavam que o continente americano teria sido o Ultimo a ser povoado, sendo
especificamente a América do Sul o Gltimo lugar do mundo a ter representantes do género
Homo.

Entretanto, foram encontradas evidéncias a partir de analises e estudos de materiais
encontrados nos sitios (como com o auxilio do carbono 14 — C14) de que a ocupagdo humana
na regido remontaria a 60.000 anos, sendo que estes vestigios foram analisados em

laboratérios da Europa, América e Australia, responsaveis pela datacdo dos materiais
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arqueoldgicos encontrados. As descobertas de Niéde Guidon e sua equipe rapidamente
viraram uma polémica, j& que colocava em cheque teorias de povoamento estabelecidas.
Neste ponto, cientistas estadunidenses passaram a argumentar que as pecas liticas poderiam
ser resultado de lascamentos naturais e que os carvoes de fogueiras poderiam, na verdade, ser
vestigio de fogo natural.

A equipe liderada pela arquedloga, no entanto, refutou essas indagagdes. Niéde cita o

trabalho de pesquisa de Gisele Daltrini Felice (2002) para pontuar a seguinte afirmacao:

Gisele Daltrini Felice (Felice, 2002) realizou uma série de sondagens, descendo a
encosta do sitio, até o fundo do vale, subindo a encosta oposta até o paredao
da cuesta. Se os carvdes do sitio Toca do Boqueirdo da Pedra Furada tivessem sido
originados por incéndios naturais, a pesquisadora deveria ter encontrado as mesmas
camadas de carv@es nas encostas, ou no vale. Fora do sitio ndo foram encontradas
camadas de carvdes correspondentes as encontradas dentro do abrigo, o que elimina
a possibilidade de fogos naturais, pois sabemos que o fogo sobe encostas e néo é
I6gico pensar que ele se declarou unicamente dentro do abrigo que tem cerca de 70
metros de comprimento por 15 de largura. Analises ao microscopio de varredura,
realizadas na Texas A & M University confirmam a origem antrépica dos
lascamentos (GUIDON, 2003)

Fundamentada em todos esses diferentes estudos, Niede Guidon afirma que a entrada
de Homo Sapiens no continente teria ocorrido entre 150.000 e 100.000 anos atras seguindo
diferentes rotas, incluindo as marinhas. Para isto, a cientista leva em considera¢do também as
diferencas climaticas entre este periodo e o atual, reiterando as nuances no nivel do mar em
virtude de avancos e recuos das glaciacdes chegando a margem de 150 metros abaixo do nivel
atual, propiciando um maior namero de ilhas bem como a amplitude da plataforma
continental (GUIDON, 2003).

As missfes seguintes passaram a ser compostas de pesquisadores de varias areas do
saber, j& que ndo havia nada produzido sobre a regido. Portanto, foram sido construidas
hipbteses interdisciplinares para compreender este espaco. Assim, comecaram a ser feitas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, ou seja, estudos em varias areas que permitiram
que fosse criado um esbogo sobre o periodo da Pré-Historia regional de S&o Raimundo
Nonato.

Niede é uma real guardid do sitio que é tombado como Patrimdénio Cultural Mundial
pela UNESCO (1991), que lutou e permanece lutando de todas as formas possiveis para a
manutencdo do Parque Nacional da Serra da Capivara e do Museu do Homem Americano.
Suas lutas diarias ao longo de sua trajetoria incluem desde a pesquisa e os percalgcos pelos

guais teve que passar para que a realizasse, além da busca por meios que viabilizem a
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manutencdo desses lugares, conflitos politicos com integrantes da elite local e mesmo na
estruturagéo da regido para o recebimento de turistas, incluindo a construgdo de um aeroporto.
Dessa forma, Niede representa a figura de uma mulher, cientista e professora muito
importante para o Brasil. A insercdo dela é, também, a tentativa de uma singela homenagem a
arqueologa.

A personagem, entretanto, ndo interage com os alunos, uma vez que ela ndo possua
falas. A presenca desta importante arquedloga brasileira estd em ilustrar alguns assuntos
abordados, como uma guia. Ao longo das paginas do O.A em que Niede Guidon aparece, nao
sdo apresentadas grandes informacgdes sobre ela, de forma que no final do Objeto de
Aprendizagem, ha um video no qual os alunos conhecerdo um pouco da trajetéria da vida,
pesquisa e trabalho de Niede, que muitas vezes se confundem. Os desenhos que ilustram de
maneira muito modesta Niéde Guidon foram feitos e coloridos manualmente e, em sequéncia,
foram digitalizados para poderem ser anexados ao O.A.

Havia a intencdo de aplicar o Objeto de Aprendizagem a uma turma de 6°Ano, na qual
leciono a disciplina de Historia, para compreender se o Objeto realmente funcionaria na
pratica. Trata-se da turma 6°Ano A, pertencente a Escola Estadual Zenaide Franco de Faria
Mello, localizada em Mogi Guagu - SP. Entretanto, o planejamento ndo se cumpriu devido a
proliferacdo do COVID-19 no Brasil, tendo o estado de Sdo Paulo como epicentro da doenca
no pais neste contexto. Assim, a suspensdo de aulas nas escolas publicas do estado de S&o
Paulo foi uma medida tomada pelo governo estadual a fim de promover o isolamento social
como tentativa para achatar a curva de contagio no estado. Por fim, a aplicacdo do Objeto de

Aprendizagem néo foi realizada.

5.16 Dificuldades na elaboracdo do Objeto de Aprendizagem

O O.A foi concluido em dezembro de 2019, apesar de a entrega oficial, que se trata da
primeira versdo, ser datada de janeiro de 2019, sendo esta uma entrega marcada pela ideia de
gue o objeto estivesse o mais proximo possivel do produto final. Porém, houve a possibilidade
de que outros pontos pudessem ser desenvolvidos apds a avaliacdo que ndo haviam sido feitos
em virtude do pouco tempo disponivel para o desenvolvimento do Objeto de Aprendizagem.

Nos aspectos técnicos, ocorreu o seguinte problema no programa em que o O.A foi
desenvolvido (Xerte): as alteracOes feitas no corpo do texto, como algumas mudangas
ortograficas ou de qualquer outra natureza ndo estavam sendo salvadas. O problema demorou

um pouco a ser resolvido, gerando um atraso na producdo, apesar de o professor responsavel
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pela disciplina Planejamento e desenvolvimento do Objeto de Aprendizagem, o Prof. Dr. Luiz
Eduardo da Silva, ter se mostrado solicito aos problemas a ele relatados, sempre procurando
auxiliar da melhor maneira possivel.

Ha um ponto que talvez seja interessante para as proximas turmas de Mestrado em
Historia Ibérica no que tange ao desenvolvimento do Objeto de Aprendizagem: verificar se ha
a possibilidade de além da nota atribuida ao O.A, fosse dada também uma devolutiva aos
alunos sobre os aspectos que pudessem ser aprimorados. Uma segunda medida que
provavelmente auxiliasse € o mantimento do acesso a apostila do Xerte e ao Objeto de
Aprendizagem aos alunos mesmo ap6s o fechamento do semestre proposto para a finalizacao
da atividade, para aqueles que desejam fazer modificagcbes em seus respectivos O.A. Essa
sugestdo foi proposta, pois enfrentei certa dificuldade em acessar os materiais mencionados
apos o periodo oficial indicado para a elaboracdo do objeto. O programa em si ndo
representou grandes dificuldades no que diz respeito a minha experiéncia, uma vez que 0
manuseio ndo tenha sido de dificil compreenséo e execucéo.

O motivo pelo assunto do O.A ter sido escolhido, além de sua relevancia e presenca
como conteldo escolar e relacdo com o tema de dissertacdo, que Sao pressupostos necessarios
para a elaboracdo do O.A, também foi uma escolha que se relaciona com uma apreciacdo
individual pelos temas tratados, aliado ao fato de o assunto pertencer ao curriculo do sexto
ano (na disciplina de Historia), série/ano na qual minhas experiéncias positivas pesam muito
mais gue as negativas. Os alunos, que em geral possuem entre 10 e 11 anos de idade, tendem
a ser muito curiosos e participativos.

Neste ambiente favoravel, a preparacdo e desenvolvimento do Objeto foi uma
experiéncia muito interessante, ja que enquanto professora, prezo pelo processo de preparacao
das aulas, apesar de todos os pesares encontrados na educacao publica brasileira, tais como a
vida de multiplas jornadas do professor, os salarios incompativeis com a funcdo e
responsabilidade inerentes a profisséo, a desvalorizacdo e o sucateamento proposital e politico
da educacéo.

Durante a producdo, conforme a orientacdo do professor Luiz Eduardo da Silva, foi
buscada a utilizacdo de imagens, elementos audiovisuais, tais como mdsica e video, mapas
interativos, além dos jogos. Contudo, para além desses elementos que também s&o
importantes, o centro de minha atengdo voltou-se para a escrita. Ao longo de minha breve
carreira como professora, lecionei a alunos que tinham condigfes financeiras muito

confortaveis e também a alunos que tinham na merenda oferecida na escola a principal
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refeicdo do dia, havendo ainda os que transitavam entre estes gritantes opostos do grande
abismo social que assola o Brasil.

Deste modo, minha grande preocupacao esteve em escrever para 0 maior nimero de
pessoas possivel, tentando fazer uma ponte entre o contetdo e os alunos (BITTENCOURT,
2008, p. 36-37), tarefa necesséria para que os assuntos abordados ndo fiquem restritos a
pequenos grupos, mas sim que seja ampliado para além dessas fronteiras. Certamente que
com isso ndo houve a intencdo de sanar os problemas e responder a todas as perguntas, uma
vez que nem se houvesse esse interesse seria possivel realiza-lo, pois se trataria de uma
presuncdo ja nascida morta. A tentativa esteve pautada em trazer conceitos e assuntos para
mais proximo das meninas e meninos frequentadores dos bancos escolares dos sextos anos e,

sobretudo, proporcionar bases para questionamentos de maneira critica.

5.17 Considerac0es finais

Ensinar é uma atividade complexa. Essa complexidade esta presente em diversos
aspectos, sendo que, destacaremos alguns pontos nessas consideracfes finais. Comecemos
com as questdes politicas.

S&o muitas as dificuldades encontradas pelo docente no Brasil, sobretudo quando o
contexto atual em que se trabalha, é um pais polarizado onde a educacdo ndo é valorizada
como deveria, nem o sdo 0s seus profissionais, ja que a precarizacdo acentuada das escolas e
condicdes de trabalho do professor seguem a passos largos, consolidando um velho projeto de
crise na educacao.

Esse processo segue sendo aplaudido por setores da sociedade brasileira, que de forma
cada vez mais crescente, assediam professores, buscando institucionalizar politica e
juridicamente a perseguicdo a uma suposta doutrinacdo ideoldgica que estaria sendo praticada
nas salas de aula contra alunos.

Hé& ainda um fantasma que tem assombrado o cenario cientifico brasileiro se levarmos
em consideracdo os cortes em verbas que teriam como destino as universidades e institutos
federais, e consequentemente, a fomentagdo da producdo cientifica de diversas areas do saber,
sobretudo nas areas de pesquisa entendidas como supérfluas.

No ambito da diversidade de alunos com quem os professores se deparam, muitas
vezes estdo presentes alunos com PcD (Pessoas com Deficiéncia), englobando vertentes de
deficiéncias fisica, intelectual, auditiva e visual. O problema é que, por vezes, nem sempre

essa inclusdo recebe aparato de profissionais especificos para lidar com esses alunos e ndo ¢
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incomum que professores, por diversos motivos, ndo saibam lidar de maneira apropriada com
esses alunos. Inclusive esse € um problema que pode ser apontado ao Objeto de
Aprendizagem desenvolvido, ja que ele ndo apresenta ferramentas que possam viabilizar os
assuntos tratados a alunos com deficiéncia visual.

Apesar dessa e de outras possiveis mazelas, o Objeto de Aprendizagem apresentado
tem como funcdo a complementacdo e aprofundamento dos conteudos vistos, de modo a
auxiliar o trabalho do professor a desempenhar suas func¢des possibilitando o uso do O.A de
modo simples e descomplicado, promovendo a difusdo das tecnologias na sala de aula, que
podem ser aliadas no processo de ensino-aprendizagem. O uso das mencionadas TICs pode
ser benéfico, ja que tende a chamar a atencéo dos alunos para a disciplina, buscando promover
a motivacao dos mesmos.

Espera-se, com esse objeto, viabilizar e expandir a ideia da Histdria enquanto
disciplina e como ela € construida, assim como a valorizacdo dos patriménios por meio da
criacdo de afetividade do aluno com o0 meio em que vive.

Esse objetivo foi buscado a partir das discussdes bibliograficas sobre a utilizacdo de
fontes histéricas em sala de aula e Educacdo Patrimonial, sendo estes os dois principios
centrais do capitulo, como base tedrica de sustentacdo do Objeto de Aprendizagem. Nesse
aspecto, também pareceu relevante incluir um breve levantamento do ensino de Histéria no
Brasil seguindo 0 modelo de revisao bibliografica de autores que produziram obras sobre este
assunto.

O ponto central de congruéncia entre todos os assuntos abordados é marcado
fortemente para que a aprendizagem tenha que partir da efetivacdo da criticidade,
independente dos meios utilizados em sala de aula.

E importante ressaltar também, mais uma vez, que o Objeto de Aprendizagem n&o
deve ser visto como um material didatico que representa 0s meios e os fins por si s6, como a
verdadeira solucdo para os problemas por se tratar de uma tecnologia, assim como o livro
didatico, as apostilas ou qualquer outro material utilizado em escolas para viabilizar a
producdo do conhecimento também ndo devem ser encarados. O O.A e todos 0s outros
aparatos devem ser usados baseados em um propdsito didatico, arraigado nos objetivos do
planejamento da aula tracados pelo professor, sempre seguindo a visdo de promover alunos
criticos que possam pensar e refletir sobre a sociedade em que vivem, sua insercdo nesse

espaco e 0 que o liga a isto e ao seu tempo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de mestrado teve como eixo norteador a conexdo entre as memarias
pensadas na construgdo do patrimonio e a relacdo deste com a temporalidade e a formagéo de
identidades. A pesquisa teve como recorte geogréafico a cidade andaluza Cordoba, localizada
na Espanha. Esta cidade exala ares de ser um ambiente simbolico, fortemente marcada por sua
rica e multipla historia, j& que foi a casa de pessoas de varias culturas, religides e
organizacOes politicas diferentes ao longo de seus séculos. O problema que a pesquisa
buscava compreender era se havia representacdo acerca do passado romano nas fontes
analisadas, que foram os documentos de tombamento de Coérdoba como Patriménio da
Humanidade pela Unesco e a Guia de Arquitectura de Cordoba. Neste sentido, o que se pode
observar foi que o contexto em que a cidade foi uma colénia patricia realmente aparece nas
documentacBes enquanto memorias a serem reiteradas, mas de forma periférica.

Sdo ressaltadas também as materializacdes de passados remetentes a outros povos,
porém, o que parece ter sido o recorte do passado mais evidenciado € aquele em que Cordoba
foi um grande califado muculmano, possuindo imensa importancia na peninsula ibérica
durante os séculos em que se manteve no poder. Entretanto, ndo é como se houvesse uma
hierarquia ou algo neste sentido, inclusive, a rememoracdo dos diversos passados da cidade
parece reiterar a narrativa de Cérdoba ser uma cidade multicultural. O que se presume haver é
a eleicdo de um passado cujos valores (para além de sua importancia histérica) parecem ter
relevancia também para o presente. Vale lembrar que uma das frentes da economia de
Cordoba € o turismo, responsavel por atrair pessoas interessadas em conhecer 0S varios
monumentos historicos, sobretudo a Mesquita-Catedral.

Todavia, essa memoria parece ndo estar de acordo com a forma como a gestdo da
conhecida Mesquita-Catedral lida com as questdes relacionadas aos mugulmanos no presente,
que apesar de ser um patriménio da Humanidade, esta em posse da Igreja Catdlica. Isto
porque o templo foi anexado pela Igreja durante o periodo de Reconquista, de forma a tornar a
mesquita uma catedral cristd, dai um dos nomes pelo qual este local é conhecido e que gera
debates até a atualidade. Anexada a este historico, estdo batalhas juridicas recentes que
tornaram o monumento pertencente a Igreja Catolica, ndo ao Estado.

Além deste arduo conflito de simbolos envolvendo elementos religiosos e
representacdes de poder, os embates na memoria que envolvem este templo atravessaram

séculos, onde as leituras politicas do passado vigoraram entre diferentes contextos.
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Atualmente, as memdrias herdadas destes tempos permanecem sendo um complexo conflito
de interesses envolvendo narrativas de grupos antagbnicos, o que reitera a definicdo
contemporanea de que o patrimdnio € uma construcéo social e, portanto, artificial, pois segue
narrativas ligadas aos anseios de quando o patriménio foi eleito.

Assim, reiteram-se pontos vistos no capitulo “Patrimonio: Conceito e Pluralidade” que
relacionam as escolhas dos patriménios como sendo politicas contendo interesses bem
delineados. O jogo de memdrias e a consequente formacéo de identidades quando se trata dos
patrimonios esta presente na narrativa desses documentos.

A temética do patriménio tambeém foi incluida no Objeto de Aprendizagem
desenvolvido, onde se buscou promover a democratiza¢do de assuntos abordados ao longo da
dissertacdo concernentes ao publico alvo do material pedagdgico (6° ano do Ensino
Fundamental). Com isso, 0s objetivos eram desenvolver e difundir principios relacionados a
salvaguarda de patriménios e apresentar a Historia enquanto uma ciéncia em constante
construcdo, buscando uma aprendizagem significativa e inclusiva. Assim, é possivel
desenvolver nos discentes habilidades relacionadas a alteridade, firmada por sua visdo ao
outro e tolerancia ao diferente.

Ao fim e ao cabo, os alicerces desta dissertagdo estiveram firmados em como a
Historia é pensada, sendo o patrim6nio uma forma de legitimar e, consequentemente, possui
também o poder de obliterar memorias, ja& que quando certos contextos e simbolos sdo
ressaltados, outros tendem a ser esquecidos ou postos em segundo plano. Esta logica funciona
de acordo com o tempo presente quando o patriménio foi pensado, o que justifica a relacao
temporal desta categoria de pensamento. Dessa forma, o patrimdnio € uma vertente
importante para se pensar sociedades, uma vez que muito tem a dizer sobre 0 modo como

determinados grupos lidam com suas memorias, seu passado e seu presente.
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ANEXO A — Acervo online “Colonia Patricia Corduba”, disponibilizada virtualmente pelo
Museo Arqueoldgico de Cérdoba **

TORSO ATLETE (100-150) IONIC CAPITEL (50 a.n.e — 27 a.n.e)

CORINTHIAN CAPITAL (1-100) STATUE PEDESTAL (170-176)

*Disponivel em: https://artsandculture.google.com/exhibit/colonia-patricia-corduba/pgKiWwgW®Qynhal Q.
Acesso em 29 dez. 2020
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