UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS - MG

JULIA REGINA CAMPANHA

O SISTEMA DE ENSINO DE MINAS GERAIS: POLITICAS DE CONTROLE E A
GEOGRAFIA ESCOLAR

ALFENAS/MG

2025



JULIA REGINA CAMPANHA

O SISTEMA DE ENSINO DE MINAS GERAIS: POLITICAS DE

CONTROLE E A GEOGRAFIA ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo
Stricto sensu em Geografia (PPGEO) da Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), como requisito final
para a obtencéo do titulo de Mestre em Geografia.
Orientadora: Prof.2 Dr4 Sandra de Castro de Azevedo

ALFENAS/MG
2025



Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Alfenas
Biblioteca Unidade Educacional Santa Clara

Campanha, Julia Regina .
O sistema de ensino de Minas Gerais : Politicas de controle e a
Geografia Escolar / Julia Regina Campanha. - Alfenas, MG, 2025.
150 f. - il. -

Orientador(a): Sandra de Castro de Azevedo Azevedo .

Dissertacao (Mestrado em Geografia) - Universidade Federal de
Alfenas, Alfenas, MG, 2025.

Bibliografia.

1. Curriculo escolar . 2. Avaliacdes externas . 3. Materiais didaticos . 4.
Plataformizacao . I. Azevedo , Sandra de Castro de Azevedo , orient. IL
Titulo.

Ficha gerada automaticamente com dados fornecidos pelo autor.




22/05/2025, 14:09 SElUnifal-MG - 1476517 - Folha de Aprovacao

JULIA REGINA CAMPANHA

O SISTEMA DE ENSINO DE MINAS GERAIS: POLITICAS DE CONTROLE E A GEOGRAFIA ESCOLAR

A Presidente da banca examinadora abaixo assina a
aprovagdo da Dissertagdo apresentada como parte dos
requisitos para a obtengdo do titulo de Mestre em
Geografia pela Universidade Federal de Alfenas. Area de
concentragdo: Analise sdcio-espacial e ambiental

Aprovada em: 04 de abril de 2025.

Profa. Dra. Sandra de Castro de Azevedo
Presidente da Banca Examinadora

Instituicao: Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL/MG

Profa. Dra. Amanda Regina Gongalves

Instituicio: Universidade Federal de Uberlandia - UFU/MG

Profa. Dra. Janete Aparecida Gomes Zuba

Instituicdo: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES/MG

Seil Documento assinado eletronicamente por Sandra de Castro de Azevedo, Professor do Magistério
minaw; [ﬂ Superior, em 04,/04/2025, &s 10:29, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,
eletrénica § 1%, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Fen

ﬁq‘.%_.:—l_ " A autenticidade deste documenta pode ser conferida no site https://sei.unifal-
: "J'!I'.F‘_ mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=docurmento conferir&id orgao acesso externo=0
s informando o codigo verificador 1476517 e o cadigo CRC 4131185F.




Dedico este trabalho a minha mée, Ménica de Cassia
Barba, que sempre foi meu exemplo de forca e coragem,
e nunca me deixou desistir. A todos os professores da
educacdo publica, que transformam vidas, mesmo diante

das adversidades.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, que me proporcionou a for¢a e a saude para chegar até

aqui.

Agradeco a minha mée, aos meus irmdos Guilherme e Giovanna, e a0 meu parceiro
Marcilio, que sempre me apoiaram em todos os momentos. A minha sobrinha Ana Luiza, que

é a luz da minha vida.

Aos grandes amigos que fiz durante essa caminhada, em especial a Leticia Fogliene e
ao Wender Victor, por todos os momentos de risada, companheirismo e por estarem presentes

em minha historia.

Agradeco imensamente & minha orientadora, Sandra de Castro de Azevedo. Obrigada
por acreditar em mim, até mesmo nos momentos em que eu duvidava. Vocé é uma mulher
admiravel e, para mim, sera sempre uma inspiracdo, tanto como profissional quanto como

pessoa.

Sou grata aos professores que ministraram as disciplinas da Po6s-Graduacdo em

Geografia. Obrigada pela dedicacéo e pelo conhecimento compartilhado.

Agradeco também a Prof.2 Dr.2 Amanda Gongalves e a Prof.2 Dr.2 Janete Aparecida

Gomes Zuba, por terem aceitado compor a banca de qualificacdo e defesa desta pesquisa.

Por fim, agradeco a todos os membros da Universidade Federal de Alfenas e ao PPGEO,
por garantirem um ensino de qualidade e por contribuirem para a constru¢cdo do meu

aprendizado e desenvolvimento.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.



RESUMO

As Politicas Educacionais passam por um processo de intensificacdo no Brasil, articulando
curriculo as avaliacOes externas. Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa € compreender a
regulacdo do sistema estadual de ensino de Minas Gerais e como essa configuracdo impacta a
Geografia Escolar. Para isso, foram analisados os materiais didaticos estaduais, comecando pelo
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), que orienta o conteudo curricular de todo o
estado de Minas Gerais, seguindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas
normativas de implementagdo. Posteriormente também foram analisados os Planos de Curso,
material elaborado para orientar quais as habilidades do CRMG, que devem ser trabalhadas em
cada bimestre. Para compreender melhor o sistema e seu projeto de educacdo também foi
analisado o Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens (MAPA), que é composto por
sequéncias didaticas, que devem ser aplicadas em sala de aula. Para entender a relacdo das
avaliacdes intermedidrias e diagnosticas com os materiais disponibilizados pelos professores
foi necessario analisar também essas avaliacdes. Este caminho trilhado possibilitou
compreender como todo esse projeto de educacao pautado em padronizacao e plataformizacéo
impacta a Geografia Escolar do Ensino Fundamental anos finais, da rede estadual de Educagéo
de Minas Gerais. Os resultados das analises mostraram que existe uma padronizagao do ensino,
pois 0s materiais estaduais de Minas Gerais estdo em conformidade com os materiais nacionais.
Dessa forma, seguem 0 que esta prescrito nestes documentos, com poucas alteracbes que
buscam remeter a diversidade da realidade do estado de Minas Gerais. No entanto, essas
alteracdes sdo limitadas, e as habilidades apresentadas sdo insuficientes para abranger tal
diversidade. Ao analisar os materiais, principalmente 0 MAPA, constatou-se que a abordagem
da Geografia Escolar ndo € critica, uma vez que 0s conceitos ndo sdo aprofundados, e o
tratamento do contetdo segue uma abordagem tradicional (descricdo, localizacdo e
memorizacdo). A analise das questdes das avaliagdes revelou que os materiais didaticos estao
alinhados com as provas, o que faz com que os professores se vejam obrigados a seguir o
curriculo para alcancar bons resultados nos indices de avaliagdo. Dessa forma, esta pesquisa se
revela extremamente importante, pois evidencia que a padronizacdo da educacao é prejudicial
ao ensino de Geografia, que deveria formar cidadaos criticos e conscientes do seu espago, com
0 objetivo de promover transformac6es em sua realidade.

Palavras-chave: Curriculo escolar; avaliacdo externa; materiais didaticos; plataformizacao.



ABSTRACT

Educational Policies undergo an intensification process in Brazil, linking curriculum to external
assessments. In this context, the main objective of this research is to understand the regulation
of the state education system of Minas Gerais and how this configuration impacts School
Geography. To achieve this, state teaching materials were analyzed, starting with the
Curriculum Reference of Minas Gerais (CRMG), which guides the curriculum content
throughout the state, following the National Common Core Curriculum (BNCC) and its
implementation guidelines. Subsequently, the Course Plans, materials designed to guide which
skills from the CRMG should be worked on each term, were also analyzed. To better understand
the system and its educational project, the Pedagogical Support Material for Learning (MAPA),
composed of didactic sequences to be applied in the classroom, was also analyzed. To
understand the relationship between the intermediate and diagnostic assessments and the
materials made available to teachers, it was necessary to also analyze these assessments. This
path allowed for an understanding of how this entire educational project, based on
standardization and platformization, impacts the School Geography of Elementary School Il in
the state education network of Minas Gerais. The analysis results showed that there is a
standardization of teaching, as the state materials of Minas Gerais comply with the national
materials. Therefore, they follow what is prescribed in these documents, with few alterations
aimed at reflecting the diversity of the state of Minas Gerais. However, these changes are
limited, and the skills presented are insufficient to encompass such diversity. Upon analyzing
the materials, especially MAPA, it was found that the approach to School Geography is not
critical, as the concepts are not deeply explored, and the treatment of the content follows a
traditional approach (description, location, and memorization). The analysis of the assessment
questions revealed that the teaching materials are aligned with the exams, which forces teachers
to follow the curriculum in order to achieve good results in the assessment indices. Thus, this
research proves to be extremely important as it highlights that the standardization of education
is detrimental to the teaching of Geography, which should aim to form critical citizens aware
of their space, with the goal of promoting transformations in their reality.

Keywords: School curriculum; external assessment; Teaching materials; platformization.
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1 INTRODUCAO

A educacgéo no Brasil passa por constantes transformagdes, as mais recentes possuem
uma ligacdo direta com o movimento neoliberal que abarca aspectos politicos, econdmicos e
sociais. Nesta dissertacdo a énfase serd na influéncia da politica neoliberal na educacdo com
um recorte para 0 movimento de padronizacdo da Geografia Escolar das Escolas Estaduais do
Estado de Minas Gerais.

Para compreender este processo da padronizacdo da Geografia Escolar no Estado de
Minas optou-se pela analise da Base Nacional Comum Curricular, do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, dos Planos de Curso e do Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens
(MAPA), sendo os trés ultimos elaborados pela Secretaria de Estado de Educacgdo de Minas
Gerais. Durante a pesquisa houve a necessidade de ampliar a analise para compreender como o
processo de plataformizacéo interferia na padronizacao.

Em tempos em que os professores s@o pressionados para seguir um curriculo prescritivo
e sdo regulados por meio de avaliagdes externas, pesquisas, como essa, que buscam
compreender esse processo sdo essenciais para contribuir com um projeto de resisténcia e
defesa da autonomia docente e da geografia escolar critica.

Em Minas Gerais, em 2019, foi elaborado o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), construido de acordo com a BNCC e com apoio financeiro e técnico do Programa de
Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC). Logo, esse
documento fortalece 0 movimento de padronizacdo, pois tem alcance estadual e consegue
chegar as escolas de forma mais efetiva.

Em 2020, surgiram outros documentos e materiais didaticos, como o Plano de Curso,
que organiza as habilidades do CRMG por bimestre, e 0 Material de Apoio Pedagogico para
Aprendizagens, que elabora planos de aula bimestrais baseados nas habilidades do Plano de
Curso. Articulada a este processo nas escolas estaduais de Minas Gerais, existem as avaliacdes
diagndsticas, aplicadas no inicio do ano letivo para verificar o nivel de conhecimento dos
alunos, e as avaliacdes intermediarias, aplicadas no meio do ano para verificar se as habilidades
foram consolidadas.

Para compreender o impacto deste processo de padronizacdo na Geografia Escolar da
Rede Estadual Mineira de Educacdo, foram analisados os materiais de Geografia destinados

para o ensino fundamental anos finais.
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Para aprofundar a analise optou-se por analisar os documentos e a articulacdo entre eles
do material de Geografia do 9° ano, o critério para a escolha foi por ser o Gltimo ano do Ensino
Fundamental Anos Finais, fechando a etapa de ensino.

1.1 Objetivos

Diante do que foi apresentado, os objetivos desta pesquisa séo:

1.2 Objetivo Geral
Compreender os instrumentos de controle do Sistema Estadual de Educagéo de Minas

Gerais e seu impacto na Geografia Escolar do Ensino Fundamental anos finais.
1.3 Objetivos especificos

e Analisar a implementagdo das avaliagdes externas no Brasil bem como sua

articulacdo com o IDEB e a BNCC;

e Compreender o projeto de educacdo da SEE-MG, no que se refere a articulacéo
do CRMG e SIMAVE;

e Identificar o processo de plataformizacdo no sistema estadual de ensino de

Minas Gerais, através do Portal Se Liga na Educacao;

e Analisar qual Geografia Escolar esta presente no Plano de Curso e no MAPA do
9° ano do Ensino Fundamental e como ela se materializa nas avaliacGes

diagnosticas e intermediarias

Para alcancar o objetivo geral e objetivos especificos propostos, esta pesquisa foi
estruturada em 4 capitulos. O primeiro capitulo abordou de forma sucinta como as politicas
neoliberais influenciaram a implementacdo de um curriculo nacional (BNCC), das avaliacdes
externas (SAEB) e a adocdo de indice (IDEB), evidenciando como este processo contribuiu

para o fortalecimento de um projeto educacional pautado em metas e dados quantitativos.

O segundo capitulo analisou o Sistema Mineiro de Equidade e Educacdo, o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, mas especificamente a parte do componente curricular de
Geografia e buscou explicitar como 0 CRMG desconsidera as caracteristicas e especificidade

do Estado de Minas para atender as habilidades impostas pela BNCC.

O terceiro capitulo buscou compreender 0 movimento de plataformizagdo da educacgdo

no estado de Minas Gerais, que € concretizado por meio do Portal Se Liga na Educac&o.
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Neste capitulo sdo apresentados todos os instrumentos que estdo alocados nesta
plataforma e as parcerias privadas também indicadas nesta plataforma. No quarto e Gltimo
capitulo, foi construido uma andlise dos materiais didaticos da Geografia do 9° ano do Ensino
Fundamental, utilizados nas escolas estaduais de Minas Gerais. Inicialmente, foi abordado
como a distribuicéo das habilidades do bimestre no Plano de Curso de Geografia esté totalmente

alinhada ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG).

Em seguida, foi realizada uma avaliagdo do alinhamento entre o Plano de Curso e o
Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens. Por fim, foi feita uma analise das
Avaliacbes Diagnostica e Intermedidria de Geografia, com o objetivo de verificar se 0s

materiais didaticos estdo articulados a essas avaliacGes.

No ambito social, esta pesquisa se torna importante, pois explicita como um modelo
educacional pode ser organizado de forma que por meio de instrumentos reguladores e de
controladores da educacdo e consequentemente conduz um estado a aprovar e implementar um
curriculo estadual que ndo representa a diversidade do seu estado, que € o caso de Minas Gerais,
mas que atende os anseios do Ministério da Educacéo e da politica neoliberal que 0 mesmo vem
aplicando a anos. Além disso, a pesquisa contribuird para evidenciar a desvalorizacdo do

conhecimento cientifico geografico na rede estadual de Minas Gerais.

1.4 Metodologia
Neste topico tem como objetivo apresentar as metodologias adotadas na elaboracéo

desta pesquisa.

1.5 Caminhos metodoldgicos percorridos
A busca pela compreensdo do mundo e do ser humano €, historicamente, um
componente fundamental da sociedade, nesse contexto, a pesquisa cientifica tem

desempenhado um papel importante no conhecimento sobre a realidade (Pessoa, 2012).

A presente pesquisa sera conduzida a partir de uma abordagem qualitativa, com o intuito
de compreender e interpretar o sistema estadual de ensino de Minas Gerais, focando na
problematica da padronizacdo e do controle do ensino presente nos materiais que sdo

introduzidos nas escolas por meio da plataformizacao.

Para atingir o objetivo proposto, serdo realizadas analise documental de registros
institucionais do Governo de Minas Gerais, para Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 58) a

analise documental “¢ aquela em que os dados obtidos sdo estritamente provenientes de
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documentos, com o objetivo de extrair informagdes neles contidas, a fim de compreender um
fendmeno”. Os documentos que serdo analisados incluem o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, 0 Plano de Curso, e 0 Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens, Avaliacdes
Diagnosticas e Intermediaria, além das resolucdes que orientaram a implementacdo desses

materiais.

A anélise documental permite compreender como o que esta escrito pode ser ilusorio,
muitas vezes ocultando seu verdadeiro sentido e propdsito por meio de discursos e documentos
oficiais, como afirmam Favero e Centenaro (2019, p. 179): "Eis ai um grande desafio do
documento, que se posiciona como algo enredado e complexo: buscar com profundidade o que

esta dito e o que ndo estd”.

De acordo com Lima Janior et al. (2021), a analise documental pode ser um caminho
metodologico importante dentro de uma pesquisa qualitativa, nesse contexto, a analise
documental ndo é apenas uma técnica de coleta de dados, mas uma abordagem que se integra a

metodologia qualitativa:

a pesquisa documental é aquela em que os dados logrados sdo absolutamente
provenientes de documentos, como o proposito de obter informag@es neles contidos,
a fim de compreender um fendmeno; € um procedimento que utiliza de métodos e
técnicas de captagdo, compreensdo e analise de um universo de documentos, com
bancos de dados que séo considerados heterogéneo. Ademais, conforme entende Flick
(2009), uma pesquisa é caracterizada como documental quando ela for a Unica
abordagem qualitativa (Lima Junior et al., 2021 p. 42).

Ao analisar os documentos institucionais de Minas Gerais, sera possivel identificar as
justificativas do estado para as implementac6es, que aparecem de forma explicita, mas também
analisar com base do materialismo histérico dialético o impacto destes documentos na
Geografia Escolar das escolas estaduais mineiras.

O método materialismo histdrico dialético é utilizado uma vez que foi proposto
compreender as contradi¢des entre a politica e o discurso institucional, assim como afirma Pires
(1997, p.85) método busca a “interpretacao da realidade, visdo de mundo e praxis”.

As politicas educacionais vigente no Brasil atualmente estdo relacionadas ao sistema
econbmico capitalista, e todas as suas reformas tem o objetivo de manter a estrutura de uma
sociedade desigual, disfarcada de um discurso de melhoria da qualidade da educagdo, nesse
sentido, 0 método materialismo historico dialético contribuira para esta pesquisa ao mostrar as

contradigOes presentes na educacgdo estadual de Minas Gerais.
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Ao discutir uma pesquisa a partir desse método, “significa compreender esse processo
de interpretacdo e analise que vai do empirico (realidade aparente, imediata) ao concreto
(realidade pensada, compreendida) pelo movimento do pensamento (contradi¢cbes) no mundo
como ele €¢” (Reis, 2020, p. 75).

O primeiro capitulo, intitulado "AvaliacGes Externas: Instrumento Regulador do Global
ao Nacional", tem carater tedrico com o objetivo de compreender a implementacdo das
avaliagdes externas no contexto do neoliberalismo. O capitulo analisa o Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA), aplicado em nivel internacional, e o Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Basica (SAEB), conjunto de avaliacdes realizadas a cada dois anos nas escolas
brasileiras. Além disso, descreve o processo de elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ).

Para isso, foram utilizados autores como Harvey (2005), Albuquerque (2021), Katuta
(2019), Bonamini e Souza (2012), Chirinéa e Branddo (2015) e Arroyo (2007). Esses autores
discutem, de maneira critica, 0s objetivos das avaliacbes externas e o curriculo escolar,
destacando como essas avaliagdes padronizam o contetdo e controlam a educacdo, alem de
evidenciar como estdo alinhadas aos objetivos do sistema econémico neoliberal.

Para analisar o SAEB, foi realizado um resgate historico, abrangendo desde o primeiro
ciclo, iniciado em 1990, até 2021. Esse levantamento possibilitou observar as diversas
mudancas ao longo do tempo, como a inclusdo e remocdo de componentes curriculares,
alteracdes na estrutura da avaliacdo, mudancas na denominacao, dos financiadores e no publico-
alvo. A Geografia foi incorporada a avaliacdo pontualmente em 1999, mas retornou a aparecer
apenas em 2019, quando as matrizes de referéncia da avaliacdo externa foram ajustadas em
conformidade com a BNCC. Como bases para essa analise foram utilizadas a tese de doutorado
de Jodo Luiz Horta Neto (2013) e a dissertacdo de mestrado de Ezerral Bueno de Souza (2001).

Foi desenvolvido um quadro que apresenta o publico-alvo, a abrangéncia, as referéncias
para elaboracédo dos itens e as areas avaliadas no SAEB aplicado em 2021, com base no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), para evidenciar a configuracdo atual
desse sistema de avaliacéo.

O capitulo também aborda o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB),
instrumento regulador criado em 2007. Para compreendé-lo, foi realizada uma analise do
Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007, que estabelece metas para a educacao basica. Além
disso, foi elaborado um quadro com as metas do IDEB de 2015 a 2021, periodo em que o Brasil

deveria atingir a média 6,0, considerada ideal para paises em desenvolvimento. O capitulo ainda
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inclui uma discussao sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
0s incentivos oferecidos pelo programa PROBNCC.

O segundo capitulo, intitulado "Mecanismos de Controle na Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais", tem como objetivo analisar o Sistema de Avaliacdo e Equidade da Educacéo
Publica, composto pelas avaliagdes aplicadas nas escolas estaduais de Minas Gerais. Para isso,
foi realizado um levantamento bibliogréafico, com base nos trabalhos de Brasiel (2018), Fialho
(2013), Aradjo (2016), além de dados fornecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEE-
MG) e das ResolucGes que regulamentam e organizam o SIMAVE. Também foi elaborado um
quadro com informag6es extraidas do Portal do SIMAVE, que detalha as avaliagdes existentes,
incluindo o nome de cada uma, 0s componentes curriculares avaliados e as etapas em que sao
aplicadas.

Foi realizada uma analise para compreender a elaboracdo do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG). Para isso, foram examinados a Resolu¢cdo SEE N° 4.692, de 29 de
dezembro de 2021, e o site da SEE-MG, que descreve essa implementacdo, alem de um
levantamento bibliografico com os autores Azevedo e Silva (2024), Pinto e Melo (2021) e
Carvalhes (2023).

Alem disso, foi feita uma analise do alinhamento entre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, com foco nas habilidades do
componente curricular de Geografia. Inicialmente, foi realizada uma identificacdo das
habilidades inalteradas, habilidades alteradas, habilidades desmembradas e habilidades criadas.

As habilidades alteradas, que representam as partes diversificadas do curriculo mineiro,
foram analisadas em comparacao com as habilidades da BNCC, com o objetivo de entender as
modificacdes e seus impactos no contetdo de cada habilidade. Essa comparacéo abrangeu todos
0s bimestres do 9° ano do Ensino Fundamental.

Este capitulo também inclui uma caracterizacdo geral do estado de Minas Gerais, com
0 intuito de demonstrar que um curriculo padronizado é insuficiente para atender as demandas
especificas das escolas estaduais mineiras.

No terceiro capitulo, intitulado "Plataformizacdo do Ensino em Minas Gerais", foi
realizado um levantamento bibliografico com o objetivo de compreender o fendmeno da
plataformizacédo e seu impacto na educacdo publica. Foram analisados os trabalhos de Barbosa
e Alves (2023), Silva (2022), Ferreira (2023), Israel (2024) e Van Dick e Poell (2018). A seguir,
investigou-se como a plataformizacdo se manifesta no contexto escolar de Minas Gerais, com
énfase no Portal Se Liga na Educacdo. A analise abordou os aplicativos utilizados, as parcerias

com o setor privado e 0s materiais pedagogicos disponibilizados. Também foram analisados o
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Plano de Curso, 0 MAPA e a Lupa, materiais pedagogicos que fazem parte da plataforma Se
Liga na Educacéo.

O quarto e Ultimo capitulo, intitulado "A Geografia nos Materiais Didaticos do Estado
de Minas Gerais e na Avaliacdo Diagnoéstica e Intermediaria”, tem como objetivo apresentar 0s
resultados obtidos a partir das analises realizadas. Inicialmente, foi feita uma comparacdo entre
0 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e os Planos de Curso, buscando compreender
como as habilidades do 9° ano do Ensino Fundamental, do curriculo estadual, estdo organizadas
em bimestres nesse material.

Em seguida, foi realizada uma analise sobre a articulagéo entre o Plano de Curso e o
Material de Apoio Pedagogico para Aprendizagem (MAPA), investigando como esse material,
ao funcionar como uma sequéncia didatica possibilita analisar qual Geografia o estado de Minas
Gerais impde aos docentes e estudantes por meio dos textos e atividades propostas. Para isso,
foi feita uma analise bimestral.

Neste capitulo, também foi realizada uma analise das questbes das Avaliagdes
Diagnosticas e Intermediarias de 2024, com uma avaliacdo detalhada de cada pergunta,
mencionando se ela estava presente no MAPA ou no Plano de Curso. O foco recaiu sobre a
Geografia presente nas avaliacdes, destacando que o conteudo ensinado nas aulas se reflete

diretamente nas avaliacdes.
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2 AVALIAC;AO EXTERNA: INSTRUMENTO REGULADOR DO GLOBAL AO
NACIONAL

O primeiro capitulo desta dissertacdo tem como objetivo compreender as amarras da
avaliacdo externa padronizada no contexto educacional, averiguar como ela transforma-se em
um instrumento regulador ao ser utilizada como indicativo de qualidade por meio da aplicacao
de testes quantitativos e mostrar como esses dados convertidos em indices, ndo sdo capazes de
representar a realidade das escolas brasileiras.
2.1 Notas introdutorias sobre avaliages externas

O sistema de avaliacdo externa passou a fazer parte da educacdo basica no Brasil no
mesmo periodo em que estavam sendo realizadas reformas politicas alinhadas aos principios
neoliberais. Segundo Harvey (2005) o neoliberalismo passa a ser implementado como forma
de aliviar a crise no capitalismo, nesse sentido, os principios neoliberais séo caracterizados por
um Estado minimo, com livre comércio, consolidando a propriedade privada, competitividade,
individualismo, assim, rescindindo totalmente as iniciativas sociais que beneficiam a classe

trabalhadora.

Por todas essas razdes, afirmei anteriormente que, ao pacote inicial de medidas
desenhado pelo movimento neoliberal (reducdo do Estado ao minimo, inexisténcia de
protecdo ao trabalho, abertura da economia, liberdade para o funcionamento do
mercado), acrescentou-se mais recentemente uma forma especifica de pilotar cambio,
juros e financas publicas que coloca a politica econdmica hoje no papel de business
administration de Estado. Em outras palavras, brandindo-se os principios neoliberais
da eficiéncia, da rigidez de gastos, da austeridade, administra-se hoje o Estado ‘como
se fosse um negoécio’. E é de fato disso que se trata, pois, contrariamente ao que ocorria
na fase anterior, a atuacéo do Estado se d& agora visando preservar ndo os interesses
da sociedade como um todo (emprego, renda, protecdo social etc.), mas os interesses
de uma parcela especifica de agentes, cujos negécios dependem fundamentalmente
dessa atuagdo. E o fato de o neoliberalismo ter se tornado préatica de governo
justamente nessa fase de exacerbacdo da valorizagdo financeira que explica por que
esse elemento foi adicionado ao pacote neoliberal. Porém, h&4 mais no capitulo da
gestéo do Estado ‘como se fosse um negécio’. (Paulani, 2006, p. 78/79).

O movimento neoliberal age em todas as esferas da sociedade e, como nesta pesquisa 0
foco é a educacéo, especificamente a avaliacdo externa e o curriculo, este texto apresentara uma

breve anélise da influéncia do neoliberalismo na educacéo.

Considera-se que as estratégias neoliberais sobre a educacao nao se realizam apenas
no ambito setorial, como mercado e ou negdcios de servigos, mas, como aponta
Marrach (1996) com atribuicGes especificas no que concerne a preparar os individuos
para adaptar- -se ao mercado de trabalho, apontando para a necessidade de uma forca
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de trabalho qualificada para a competitividade global; fazer da escola um aparelho de
transmissao ideoldgico das doutrinas neoliberais, garantindo a reproducéo de valores
empreendedores e individualizadores; e, consolidar uma forma de funcionamento
mercadolégico, em que as diretrizes de gerenciamento empresarial, ampliando tal
ideologia nos comportamento institucional que se reverbera para a sociedade como
um todo (Albuquerque et al, 2021, p. 18).

E compreendido que néo é possivel projetar a sociedade sem projetar a educacio, diante

do contexto, a politica neoliberal, desde sua implementacéo, busca introduzir os seus ideais na

educacdo, e assim, aborda-la através da perspectiva econdmica, como afirma Lopes e Caprio

(2008, p. 2) “a educacao deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar no mercado

e funcionar a sua semelhanca”.

Para alcancar esse objetivo, 0s paises hegemdénicos, com o apoio das grandes

instituicbes financeiras internacionais, desenvolveram o Projeto Mundial de Educagdo Para

Todos e criaram estratégias que levaram os paises a aderirem ao plano, reformulando suas

politicas educacionais.

E importante destacar que tais transformacdes seguem a légica do Projeto Educacio
para Todos, elaborado e implementado no contexto do capitalismo contemporaneo
voltado ao fortalecimento das relagBes metabolicas do capital, cujos principios e
diretrizes foram amplamente divulgados, fortalecidos e acatados pelos paises de
economia periférica desde as conferéncias e féruns mundiais e Ibero-Americanos
como 0s que ocorreram em Jomtien na Tailandia em 1990, marco fundante das
transformacdes educacionais que se desdobraram na Declaracdo de Nova Delhi,
ocorrida na india em 1993, no Marco de Aco de Dakar (Senegal) de 2000 e no Forum
de Incheon, na Coréia do Sul, em maio de 2015. Assim, foram e sdo dezenas de
eventos nacionais e internacionais patrocinados pela UNESCO (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura); UNICEF (Fundo das Nag@es
Unidas para a Infancia), PNUD (Programa das NagBes Unidas para o
Desenvolvimento) e Banco Mundial (BM) que vem ocorrendo ha mais de duas
décadas e que tém como objetivo a criacdo de sistemas de ensino altamente regulados
com a participagdo de empresas de educacgdo, de setores empresariais e financeiros
com atuacgdo em escala mundial. (Katuta, 2019, p. 93/94).

Todo esse processo impactou varias esferas da educacdo, desde o financiamento, o

acesso, a permanéncia, o curriculo, a formacao inicial e continuada, dentre outros. Portanto,

neste momento faz- se necessario enfatizar as avaliacGes externas, que agem como instrumentos

de regulacao.

Na verdade, percebe-se nas propostas de implementacéo dos sistemas de avaliacdo de
politicas no campo da educagdo, um intenso controle e monitoramento por parte do
Banco Mundial que se apresenta mediante diferentes programas avaliativos para as
varias modalidades de ensino, que vao desde a educacdo infantil ao ensino superior,
determinando, sobretudo, a Legislacdo Educacional; os Parametros e Diretrizes
Curriculares; a formulagdo e gestdo de Planos Nacionais, Estaduais e Municipais de
Educacéo e os fundos de investimentos na educacédo (Rabelo et al., 2009, p. 11/12).
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Para Heck (2018), as avaliages deveriam servir como um apoio aos professores, com a
finalidade de compreender o processo de aprendizagem dos alunos. Entretanto, é compreendido
que, atualmente, sob a perspectiva de um Estado avaliador, as provas acabam fugindo de seu
objetivo inicial e pautam — se no controle das préaticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas pelos
docentes.

A cultura da avaliacdo em larga escala foi inspirada pelo neoliberalismo que instaurou
novos sentidos a avaliagdo da aprendizagem e a mobilizacdo por uma educacio de
qualidade, pautada, exclusivamente, pela Idgica quantitativa do mercado. Na visdo de
Ravitch (2011, p. 26), ha um forte apelo do mercado nas defesas dos reformadores,
pois “eles pensam que podem consertar a educa¢ao aplicando principios de negocios,
organizacdo, administracdo, lei e marketing, e pelo desenvolvimento de um bom
sistema de coleta de dados que proporcione as informagdes necessarias para incentivar
a forca de trabalho” dos profissionais da educacao. (Silva; Silva, 2024, p. 242).

Alem disso, Burgos (2020) afirma que atrelados ao sistema meritocratico, os resultados
das avaliagGes tém sido utilizados para as resoluc6es do sistema de ensino, 0 que pode ser uma
problematica, uma vez que os dados quantitativos ndo correspondem a realidade escolar. De
acordo com o autor, essa perspectiva faz com que os profissionais da area aceitem o que lhes é
imposto, uma vez que sdo forcados a alcancar bons resultados.

Militdo et al (2023), apontam outra contradicdo das avaliacdes, que nessa perspectiva,
ndo tém o objetivo de compreender a realidade das escolas e/ou o nivel de aprendizagem dos
alunos. De acordo com os autores, 0 que existe atualmente sdo testes quantitativos que buscam
medir o nivel do ensino e, com isso, criar “rankings”, selecionar um produto final, tendo como
objetivo principal a padronizacéo do cotidiano escolar.

Nesse sentido, Cunha e Muller (2018, p. 145) vao afirmar que “a tentativa de resposta e
cumprimento ao programa das avaliagdes internas e externas tem tentado impossibilitar aos
sujeitos estudantes espacos para socializacdo, discussdo, problematizacdo e producdo dos
conhecimentos”.

Militdo et al (2023 p.15) apud Sacristan (2017, p. 17) vao atrelar a necessidade de

avaliacdo ao controle total da escola:

[...] Avalia-se como exigéncia de controle, e ndo apenas por necessidade de conhecer
0 progresso dos alunos, o que induz a uma mentalidade também generalizada de que
tudo é avalidvel e que tudo deve ser avaliado, até objetivos e conteldos que sdo
praticamente impossiveis de sé-lo, que nem por isso haverdo de desmerecer a atencao
e o esforgo. [...] Em todo sistema escolar se instala uma espécie de mentalidade de
controle que afeta tudo que ocorre. A avaliagdo, mais que uma forma de conhecer o
que acontece, se tornou o elemento-chave da configuragdo de um clima escolar.

Sendo assim, a avaliacdo externa em larga escala esta presente no cotidiano escolar

como forma de controlar e regular o que esta sendo desenvolvido pelos agentes internos,
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principalmente professores e alunos, e, atraves dos resultados, garantir uma padronizagdo
curricular na educacgéo.

E necessario ressaltar que Santana e Rothen (2014) declaram que o Estado avaliador
busca representar a qualidade da educacdo mediante dados obtidos nos testes, visando
compreender 0 uso dos seus recursos. Ademais, 0s autores mencionam que a educagdo
brasileira esta alinhada ao mercado devido a orientacdo por competéncias e habilidades. As
avaliacdes sdo direcionadas por matrizes de referéncia, que possuem contetdos configurados
em competéncias e habilidades.

2.2 Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA)

O ano de 1950 foi marcado pelas discussdes sobre a avaliacdo da educacdo dos paises a
nivel internacional, entre 1959 e 1961 ocorreu a primeira tentativa, sendo aplicado a doze paises
com uma amostra de mil alunos que ja haviam completado treze anos. Para isso, foram
analisadas disciplinas de Leitura, Matematica, Ciéncias e Geografia. A partir disso, surge a
“International Association for the Evaluation of Educational Achievement” (IEA), responsavel
nesse momento, por analisar e comparar o rendimento da educacdo nos paises participantes
(Pereira, 2016).

O governo dos Estados Unidos da América (EUA) interferiu nesse programa, retirando
seu financiamento e criando um novo sistema, chamado de “International Assessment of
Educational Progress” (IAEP), essa avaliacdo abordou apenas as disciplinas de Matematica e
Ciéncias. Entretanto, o sistema foi alvo de criticas, principalmente pelo fato de as referéncias
de conteudo dessa avaliacdo serem somente do curriculo norte-americano, o que fortaleceu a

sua hegemonia e gerou um embate com a IEA:

Esse processo evidenciou duas forgas em disputa na elaboragcdo de indicadores
internacionais baseados no rendimento dos estudantes. Por um lado, a IEA
defendendo um processo mais amplo de avaliacdo que levasse em consideragdo o0s
curriculos nacionais, por outro, a ETS/IEAP, de iniciativa do governo dos EUA,
impondo um padrdo de referéncia para a avaliacdo internacional de acordo com a
politica educacional norte-americana (Pereira, 2016, p. 155).

Devido as falhas nas avaliacdes, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) realizou algumas reunides com ministros da educacdo, e desenvolveu o
“Programme for International Student Assessment” (PISA), sistema de avaliacdo de
abrangéncia internacional. De acordo com Villani e Oliveria (2018) esse € o programa de

avaliagdo mais avancado do mundo. Como foi elaborada por uma organizacdo econdmica, é



26

provavel que suas diretrizes estejam alinhadas com esse sistema de funcionamento. Sua
primeira aplicacdo ocorreu em 2000, com a participacdo de 28 paises.

O principal objetivo do PISA ¢é fiscalizar se os paises participantes das conferéncias de
educacdo estdo cumprindo com as metas estabelecidas, além de desenvolver “rankings”
internacionais sobre a qualidade da educac&o por meio dos resultados das avalia¢fes. Segundo
(Pereira, 2016), a partir das metas e dos resultados divulgados, o programa gera uma
competitividade entre os paises-membros, sendo assim, garantindo as politicas de mercado na
educacéo.

O PISA é aplicado a cada trés anos, para alunos com idade de quinze anos,
correspondendo ao final do Ensino Fundamental I1. A avaliagdo aborda apenas Leitura, Escrita,
Matematica e Ciéncias. De acordo com Pereira (2016), a escolha dessas disciplinas e etapas da
educacdo basica esta relacionada ao periodo transitorio entre a escola e o trabalho e, portanto,
faz-se necessario verificar se as competéncias basicas foram assimiladas.

Em seguida, essa abordagem do trabalho é tratada por Hypolito e Jorge (2020, p.18)
“como instrumento de regulagdo, o PISA acaba por direcionar as expectativas sobre que tipo
de forca de trabalho deve existir e para que realidades do mercado de trabalho deve ser
preparada”, sendo assim, a educagdo passa a ser uma ferramenta econdmica para OCDE, formar
para 0 mercado de trabalho seguindo suas necessidades.

Também é necessario mencionar que através dos resultados das avaliacdes, sdo gerados
relatorios e por meio do que esta prescrito sdo realizadas reformas nas politicas educacionais
(Villani; Oliveira, 2018), com isso, os resultados dessas avaliagdes legitimam o controle
internacional da educacéo.

De acordo com Hypolito e Jorge (2020), o Brasil possui parceria com a OCDE ha vinte
anos, mantendo uma relacao por meio dos técnicos do Inep e comportando-se como um parceiro
estratégico para aplicacdo das politicas de controle. O Brasil participa das aplicacGes do Pisa
desde 2000, contando inicialmente com 5.893 jovens de quinze e dezesseis anos, 0 proprio Inep
afirma uma necessidade no acompanhamento das avalia¢6es internacionais.

Ademais, o Brasil participou de todos os ciclos de aplicacdo do Pisa e implementou
todas as suas alteracdes ao longo do tempo, ampliando também a quantidade de alunos
participantes desse teste, porém, nunca chegou proximo as metas dos paises integrantes da
OCDE, devido a discrepancia nas questées socioeconémicas.

Como supramencionado, os resultados do Pisa regulamentam as politicas educacionais.
Os autores Hypolito e Jorge (2020, p. 19) afirmam que “no caso do Brasil, tal instrumento torna-

se referéncia para o estabelecimento de metas de desempenho nas avaliagdes nacionais por meio
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do Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica (SAEB)”, sendo assim, existe uma forte

imposigdo internacional nas avaliagGes brasileiras.

Posto isso, o préximo topico abordard o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB), sendo o sistema de avaliagdo em nivel nacional do Brasil, com o objetivo de discorrer

sobre sua configuracdo e materializacdo no cotidiano escolar.

2.3 O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB)
Dentro desse contexto, no Brasil, a partir de 1990 efetiva-se um sistema de avaliagdes
externas, reflexo da iniciativa de controle e monitoramento do Banco Mundial para a Educacao

Publica.

O nascimento do SAEB coincide com as demandas do Banco Mundial relativas a
necessidade de desenvolvimento de um sistema de avaliagdo do impacto do Projeto
Nordeste, segmento Educagéo, no &mbito do VI Acordo MEC/BIRD. Tal demanda,
no entanto, foi importante para o Ministério de Educacéo no sentido de implementar
um sistema mais amplo de avaliagdo da educacdo, levando a iniciativas mais
autébnomas do MEC que resultaram na criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo do
Ensino Publico do 1° Grau (SAEP) (Souza, 2001, p. 33).

O primeiro ciclo, em 1990, era aplicado apenas para uma amostra de alunos do ensino
fundamental | e 11, abrangendo 846 municipios, 4.970 escolas publicas (Souza, 2001), o teste
abordava apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e redacdo, sendo
elaborado pela Fundacdo Carlos Chagas. Em 1992, passou a ser chamado Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Basica (SAEB) e orientado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP).

O ciclo de 1993 seguiu esse mesmo formato, mas incluiu, também de forma amostral,
as escolas particulares. De acordo com o MEC, esses sdo 0s objetivos do segundo ciclo do
SAEB: “consolidar o sistema de avaliacdo e aperfeicoar as técnicas instrumentais”. Foram
novamente examinados os trés aspectos abordados em 1990: “gestdo escolar, situacdo e
competéncia do professor e rendimento do aluno, observadas as mesmas séries disciplinas™
(Brasil, 1996, p.20).

De acordo com Souza (2001), o ciclo de 1995 foi alinhado totalmente as implica¢6es do
Banco Mundial, nesse momento as aplicacfes das avaliagdes SAEB deixaram de contar com a
participacdo de especialistas da area e professores, passando a ser elaborado somente pelas
instituicOes ndo governamentais e privadas como a Fundacdo Carlos Chagas e a Fundagéo

Cesgranrio. Devido a necessidade de comparacao dos resultados ao longo do tempo, nesse ciclo
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foi adotada a Teoria de Resposta ao Item, que de acordo com Horta Neto (2013) é uma teoria
estatistica em que os itens sao classificados por trés atributos, sendo eles:

a discriminacdo, a capacidade de distinguir de forma eficiente, popula¢fes com
diferentes proficiéncias, ou seja, para acertar determinado item, exige-se do
respondente determinada proficiéncia minima que, se o respondente ndo a possuir, a
probabilidade de ele acertar o item serd baixa; a dificuldade, relacionada com a
quantidade de pessoas que acertam o item, ou seja, quanto maior a quantidade de
pessoas que acertam o item, mais facil este é, e mais dificil quanto menor o ndmero
de pessoas a acerta-lo; a probabilidade de individuos com baixa proficiéncia acertarem
0 item, ou seja, a probabilidade de acertar a resposta “chutando” (Horta Neto, 2013,
p. 91).

Outra alteracdo presente foi a ampliacdo do publico a que sdo aplicadas as avaliacdes,
agora para anos finais do Ensino Fundamental | e Il e 0 3° ano do Ensino Médio e somente as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica como areas avaliadas. Nesse ciclo,
fortaleceram-se as dimensbes de melhoria na qualidade da educacéo, eficiéncia e eficacia,
monitorando o rendimento escolar por meio do alcance de metas (Souza, 2001).

Nesse contexto de reelaboracdo do procedimento de elaboracdo, surgem as Matrizes de
Referéncia elaboradas pelo INEP, esse material indica as habilidades e competéncias de cada
disciplina que estardo presentes nas avaliagdes SAEB a partir do ciclo de 1997, podendo ser
considerado sendo mais um instrumento de controle docente, pois orienta o conteddo que sera
cobrado nas provas.

Sendo assim, essa teoria ndo esta relacionada ao numero total de acertos, mas a
probabilidade de acertar um conjunto de itens que podem variar de acordo com 0s seus niveis
de dificuldade. O autor salienta ainda que o0s itens passam por um periodo de testes aplicados a
populacdo semelhante a qual sera aplicado. A montagem das avaliacGes é realizada a partir da
selecdo de perguntas em um Banco de Itens que possuem relacdo com as habilidades da Matriz
de Referéncia que serdo avaliadas (Horta Neto, 2013).

De acordo com Souza (2001), para que a TRI seja aplicada foi necessario a elaboragéo
das matrizes de referéncias com as habilidades previstas, com isso, a autora afirma que o
dominio das habilidades passa a ser o foco, enquanto ocorre um esvaziamento do conhecimento
cientifico. Nesse periodo as matrizes de referéncias eram baseadas nos parametros curriculares
nacionais (PCN), ja podendo ser observado um alinhamento entre a avaliacdo externa e o
curriculo, com isso, um movimento de padronizacdo do contetdo.

No ciclo de aplicacdo de 1999, houve a inser¢do das Ciéncias Humanas e Ciéncias
Naturais nas matrizes de referéncia, sendo adicionados 127 descritos para a disciplina de
Histdria e 250 descritos para Geografia (Horta Neto, 2013), para 0 mesmo publico-alvo, porém,

nos anos seguintes essas areas ausentaram-se.
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Em 2001, a avaliacdo voltou ao mesmo formato, com as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, sendo aplicadas para amostras de alunos de escolas publicas e particulares dos
anos finais. Somente a matriz sofreu mudancas, a partir da reducdo dos descritores de Lingua
Portuguesa e Matematica (Horta Neto, 2013), formato que obteve continuidade em 2003.

No ciclo de 2005, ocorreu uma reestruturacdo do SAEB, passando a ser constituida por
duas avaliagdes, uma delas denominada Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc/Prova Brasil), sendo aplicadas aos anos finais do Ensino Fundamental I e II. Nas
escolas publicas ocorreu de maneira censitaria, nas instituicdes que tivessem no minimo dez
alunos matriculados nessas etapas, e nas escolas particulares mantiveram-se apenas para uma
amostra de alunos - as avaliagdes abrangeram as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Um marco importante a ser destacado em 2005 foi a aplicacdo da prova de forma
censitaria, ampliando assim a possibilidade de regulacdo da educacdo e controle sobre as
escolas.

A segunda avaliacdo foi chamada de Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (Aneb),
permaneceu sua aplicacdo de maneira amostral para os anos do 3° ano do Ensino Fundamental
de escolas publicas e particulares, também foram mantidas as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica. Horta Neto (2013), afirma que nesse ciclo inicia a divulgacdo dos ranqueamentos
nas midias, fator que fortalece a competicéo entre os professores e entre as escolas, sendo um

dos pilares da politica neoliberal:

A partir desse ciclo, passaram a ser corriqueiras, a partir do ranking fornecido pelo
Inep, a classificagdo e a identificacdo das melhores escolas e também das piores,
noticiadas pela imprensa. As melhores escolas tém direito a matérias elogiosas nos
meios de comunicacdo. Além disso, se transformam em estudos de caso que d&o
origem a pesquisas, com o objetivo de identificar as boas préaticas que resultam em
bons resultados na Prova Brasil (MEC; INEP; UNICEF, 2007). Quanto as piores, a
exposicao publica (Horta Neto, 2013, p. 153).

Os ciclos de 2007, 2009 e 2011 seguem esse mesmo formato. Em 2013, o Ensino
Fundamental | passou a ser analisado pela Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), sendo
avaliado a Leitura, Escrita e Matematica. Outra mudanca nesse ano foi a insercdo das areas de
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza para o0 5° e 9° ano do Ensino Fundamental — apenas
para uma amostra de alunos. Entretanto, os resultados ndo foram divulgados. No ano de 2015,
retorna ao formato anterior, focando somente em Lingua Portuguesa e Matematica. No ciclo de

2017, 0 SAEB tornou-se censitario para todas as etapas da educagéo bésica.



30

Em 2019, o SAEB possui sua estrutura alterada, uma vez que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que impde as habilidades e competéncias, as matrizes de referéncia se
alinham ao que esta prescrito na base, nesse periodo 0 movimento de padronizacéo se fortalece,
pois, 0s professores sdo obrigados a seguirem as matrizes e alcancarem bons resultados.

Essa articulacdo entre a BNCC e o SAEB, representa o alcance de um objetivo que
sempre esteve na agenda internacional para a educacdo, padronizar os contetdos e legitimar

esta acdo através das avaliacGes externas:

A padronizagdo de conhecimentos, habilidades e competéncias induzida pelas
Matrizes de Referéncia do Saeb e formalizada pela Base Nacional Comum Curricular
representou, do ponto de vista da agenda global, a consolidacdo de um ciclo de
reformas erigidas de orientacdes politicas mais amplas, que articulam conhecimento
técnico-cientifico e doutrinas politico-econdmicas de ajustamento e de contencdo da
subversdo, a atual ordem que vem governando a existéncia coletiva nos paises centrais
e periféricos do capitalismo educativas (Felipe, 2020, p. 90).

Nesse ciclo as siglas “Anresc” e “Aneb”, sdo anuladas e as avaliagdes passaram a serem
chamadas de SAEB e pelas etapas que serdo aplicadas, e aqui voltam a ser avaliadas as Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza de modo amostral para alunos do 9° ano do ensino
fundamental, para as outras etapas seguem Lingua Portuguesa e Matematica, assim como o

ciclo de 2021, como mostra o Quadro 1.
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Quadro 1 - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) 2021: publico-alvo,
abrangéncia, referéncia para elaboracdo dos itens e areas avaliadas

Publico-alvo

Abrangéncia

Referéncia para
elaboracéo de itens

Areas avaliadas

Creche e pré-escola | Escolas publicas | Matrizes de -
da educacdo | (amostral) — estudo | Referéncia 2018
infantil piloto
2° ano do EF Escolas publicas e | Matriz de Referéncia | Lingua portuguesa e
privadas (amostral) 2018 (em | matematica
conformidade com a
BNCC)
5°e9°ano do EF | Escolas publicas | Matriz de Referéncia | Lingua Portuguesa e
(censitaria)  escolas | vigente desde 2001 matematica
privadas (amostral)
9° ano do EF Escolas publicas e | Matrizes de | Ciéncias da natureza e
privadas (amostral) Referéncia 2018 (em | ciéncias humanas
conformidade com a
BNCC)
3°ano do EM Escolas publicas | Matriz de Referéncia | Lingua Portuguesa e
(censitaria)  escolas | vigente desde 2001 Matematica

privadas (amostral)

Fonte: INEP (2021).

Neste ciclo, as matrizes de referéncia do 9° ano ja incorporaram competéncias e

habilidades em conformidade com a BNCC, sendo assim, é possivel observar a implementacdo
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das Ciéncias Humanas e Naturais, 0 que pode valorizar estas areas na educacdo béasica ou
interferir de maneira negativas no contetdo e no trabalho docente, uma vez que terdo que seguir
essa padronizagéo.

Bonani e Souza (2012) ao pesquisarem as avaliagdes externas no Brasil, afirmam que,

a analise dos desenhos das avaliagbes em andamento leva a que se identifiquem trés
geracOes de avaliacBes da educacdo em larga escala, com consequéncias diferenciadas
para o curriculo escolar. Ao tempo em que se sucedem, essas geracdes coexistem no
ambito das redes de ensino; dai a necessidade de se tomar tal classificagdo como um
recurso analitico. A primeira geragdo enfatiza a avaliagdo com carater diagnostico da
qualidade da educacdo ofertada no Brasil, sem atribuicdo de consequéncias diretas
para as escolas e para o curriculo. No estagio atual das iniciativas de avaliagdo em
larga escala, emergem outros dois novos modelos de avaliacdo com a finalidade de
subsidiar, a partir dos resultados dos alunos politicas de responsabilizacdo com
atribuicdo de consequéncias para 0s agentes escolares. Na literatura sobre o tema,
guando as consequéncias dessas politicas sdo apenas simboélicas, elas sdo chamadas
de low stakes ou de responsabilizacdo branda. Ja quando as consequéncias sao sérias,
elas sdo chamadas de high stakes ou de responsabilizacdo forte (Bonamino; Souza,
2012, p. 373).

As politicas de regulacéo vao se aprofundando no cenério educacional no Brasil, e em
2007 foi elaborado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica, o qual delimitou ainda
mais os pilares neoliberais na educacdo, como veremos na proxima sessao.
2.4 indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)
O IDEB foi criado por meio do Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007 que dispde sobre
a implementacéo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pela Unido Federal,
em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das
familias e da comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da educacdo basica, que em seu

Capitulo 11, Do indice de Desenvolvimento da Educacéo bésica, afirma,

Art.3%A qualidade da educacdo bésica sera aferida, objetivamente, com base no IDEB,
calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre rendimento
escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do
Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica - SAEB, composto pela Avaliagdo
Nacional da Educacéo Basica - ANEB e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(Prova Brasil).

Paragrafo Unico. O IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento
de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso (BRASIL, 2007).

A adesdo ao IDEB é feita por um termo de Compromisso Voluntario, no entanto ao

aderir, os sistemas de ensino passam a ter assisténcia técnica e financeira.
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Art.8-As adesdes ao Compromisso norteardo o0 apoio suplementar e voluntario da
Unido as redes publicas de educacdo basica dos Municipios, Distrito Federal e
Estados.

§1°0 apoio dar-se-a mediante acdes de assisténcia técnica ou financeira, que
privilegiardo a implementacdo das diretrizes constantes do art. 2°, observados os
limites orcamentarios e operacionais da Uniao.

§2°Dentre os critérios de prioridade de atendimento da Unido, serdo observados o
IDEB, as possibilidades de incremento desse indice e a capacidade financeira e técnica
do ente apoiado, na forma de normas expedidas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo - FNDE.

§3°0 apoio do Ministério da Educacdo sera orientado a partir dos seguintes eixos de
acao expressos nos programas educacionais do plano plurianual da Unido:

I-gestdo educacional;

I1-formacdo de professores e profissionais de servicos e apoio escolar;
I11-recursos pedagogicos;

IV-infraestrutura fisica.

§4°-O Ministério da Educacdo promovera, adicionalmente, a pré-qualificacdo de
materiais e tecnologias educacionais que promovam a qualidade da educacdo basica,
0s quais serdo posteriormente certificados, caso, apds avaliacdo, verifique-se o
impacto positivo na evolucdo do IDEB, onde adotados.

8520 apoio da Unido dar-se-4, quando couber, mediante a elaboracdo de um Plano de
Ac0es Articuladas—PAR, na forma da Sec¢do 1. (BRASIL, 2007)

Ou seja, aderir o indice € voluntario, mas ao ndo aderir aos sistemas de ensino, ndo
conseguem acesso ao apoio técnico e financeiro, ndo basta criar o instrumento regulador, mas
€ necessario também criar mecanismos para que mesmo voluntario passe a ser essencial para

0s sistemas de ensino.

Ao receber as metas IDEB como pardmetro de qualidade, ou melhor, como alvos a
serem alcangados o gestor escolar ndo tem outra op¢do que ndo seja a de buscar o
cumprimento destas metas independente daquilo que considere qualidade educacional
ou das peculiaridades de sua escola ainda mais porque a utilizagdo da média oculta todas
as inimeras peculiaridades de cada escola (GESQUI, 2016, p. 96).

O IDEB fortalece a estrutura neoliberal da educacéo, pois, através de dados e metas sao
desenvolvidos “rankings”’, competicGes e a politica de meritocracia entre os sistemas de ensino,
0 que acentua ainda mais esses fatores, sdo os bdnus e prémios enviados as escolas que
alcancam os melhores resultados (Chirinéa; Brandéo, 2015).

Além disso, 0s autores também ressaltaram que esse indicador esta mais relacionado ao
resultado quantitativo do que a qualidade da educacdo, principalmente pelo fato de ignorar
diversos fatores que interferem no processo de aprendizagem “gestdo escolar; formagdo e

condicdo de trabalho de professores; ambiente educativo; pratica pedagogica e de avaliagdo, e
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acesso e permanéncia na escola” (Chirinéa; Branddo, 2015, p. 474). Sendo assim, 0s nUmeros
ndo correspondem a realidade e qualidade da educacédo ofertada no Brasil.

O PNE determina metas para a educacao, que deveriam ser alcancadas de 2015 a 2021
do ensino fundamental | ao Ensino Médio, como mostra o Quadro 2, logo, todas as etapas da
educacdo eram avaliadas e ranqueadas pelo indice, o objetivo € atingir a média 6, que
corresponde a qualidade da educacdo de paises desenvolvidos:

Quadro 2 — Plano de Metas para o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica no Brasil

de 2015 a 2021
IDEB 2015 2017 2019 2021
Ensino Fundamental | 5,2 55 5,7 6,0
Ensino Fundamental 11 47 5,0 5,2 55
Ensino Médio 43 4.7 5,0 5,2

Fonte: Brasil (2014).

De acordo com o Portal de Resultados do IDEB, em 2021 os anos iniciais atingiu a nota
de 5,8, os anos finais chegaram a 5,1, e o0 ensino médio a nota foi de 4,2, nenhuma das etapas
alcancaram as metas que foram impostas a eles.

O IDEB, como indicador de qualidade das instituicGes de ensino brasileira enquadra-se
na politica de accountability, de acordo com Schneider e Nardi “o IDEB se constitui por meio
de um processo cujo objetivo maior é a prestacdo de contas, estd condicionada por uma
avaliacdo ex-ante de carater abrangente e concretizada, especialmente, pela ampla publicizacéo
do indice oficial alcangado pelas escolas.” (2014, p. 20).

Afonso (2012, p.472) compreende a politica de accountability relacionada aos pilares

de prestacdo de contas e responsabilizacdo:

Em grande parte dos discursos marcados por este viés politico-ideoldgico, o
significado do vocabulo accountability indica frequentemente uma forma hierdrquico-
burocratica ou tecnocratica e gerencialista de prestacdo de contas que, pelo menos
implicitamente, contém e d& énfase a consequéncias ou imputacBes negativas e
estigmatizantes, as quais, ndo raras vezes, consubstanciam formas autoritérias de
responsabilizacdo das institui¢des, organizacdes e individuos (Afonso, 2012, p. 472).

Sendo assim, é possivel compreender que as politicas de accountability tem como

principal objetivo verificar se o que esta sendo imposto pelo Estado esta sendo executado pelas
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instituicOes e organizacdes, quando existem falhas ou ndo alcangam os resultados esperados

pelo sistema, existem medidas de responsabilizacéo e consequéncia.

Dentro dessa questdo, os docentes e gestores sdo responsaveis pelo alcance das metas
de desempenho das avaliagdes externas, quando ocorre um bom desempenho as escolas
recebem bonificagdes, quando ndo as alcancam os professores sdo responsabilizados e
pressionados a atingi-las, uma forma de represséo, € o0 movimento de divulgacdo que ocorre

sobre as notas das escolas (Schneider; Nardi, 2014).

Sendo assim, o IDEB € um indice de prestacdo de contas e responsabilizacdo, uma vez
que, impBe os contelidos através de suas matrizes curriculares de referéncia e verificar sua
aplicacdo e alcance de metas através das provas do SAEB, dentro disso, 0s professores sdo 0s
maiores responsaveis pelos resultados, descentralizando a responsabilidade da falha na

educacéo do Estado e das politicas, para os educadores.

Schneider (2017) reafirma as politicas de accountability atrelada ao IDEB, pelo fator da
bonificacdo, a qual pode ser direcionada individualmente ou coletivamente de acordo com o

alcance das metas.

Além desse indice nacional, temos em nivel estadual, as politicas de accountability,
configuradas nos sistemas de ensino, sendo o foco desta pesquisa o estado de Minas Gerais,

sera discutido na proxima sesséo as avaliagdes mineiras, € 0s seus mecanismos de controle.

As avaliacOes externas estdo entrelacadas com os curriculos, anteriormente, seguiam as
matrizes de referéncia que indicavam o conteudo dos testes, a partir de 2017, surge a Base
Nacional Comum Curricular, a qual estd em consonancia com os indices e padronizam todo o

territorio nacional.

2.5 A intensificacdo da articulacéo entre Avaliacdo Externa e Curriculo: o caso da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A primeira versdo da BNCC passou a ser discutida em 2014 para a primeira versao
langada em 2015, o MEC desenvolveu um site chamado “Portal da Base”, onde a sociedade
poderia expressar suas opinides sobre o documento, de acordo com Cortinaz (2019 p.24) “A
primeira versdo da BNCC recebeu 12.226.510 de contribuicdes, advindas de 45.098 escolas,
4.356 organizacdes da sociedade civil e 210.864 professores.”, a partir dessas informacdes

passa a ser desenvolvida a segunda verséo.
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Porém, Girrotto (2017) aponta que a BNCC foi implementada de forma autoritéria e
antidemocratica, devido ao tempo de elaboracéo e a presséo para que ocorressem as reformas

nas escolas:

um dos elementos que mais chama a atencéo é a velocidade imposta pelo governo
federal na elaboragdo deste documento. Sua primeira versdo (no caso da geografia,
elaborada por alguns especialistas) foi apresentada para a consulta virtual no final do
segundo semestre de 2015, sendo que o primeiro prazo para sugestdes era dezembro
do mesmo ano. Apds pressdo de professores e comunidade em geral, o prazo foi
estendido para margo de 2016. No entanto, estamos nos referindo a um periodo de
seis meses para a construcdo de uma proposta curricular que afetara 50 milhGes de
alunos em todo o pais (Girrotto, 2017, p. 432/433).

O Brasil passava por um periodo de crise politica em 2016, o que levou ao impeachment
da presidenta Dilma Rousseff, 0 novo representante do pais que assumiu a posi¢éo, reformulou
0s participantes da elaboracdo do documento e se demonstrou totalmente antidemocratico,

acelerando o processo de implementacdo da BNCC. Como mostra Cortinaz (2019):

0 processo de construcdo da BNCC iniciou com cerca de 12 milhdes de contribuicGes
a primeira versdo do documento obtidas por meio de consulta publica online; a
segunda versdo, ainda no Governo Dilma, foi discutida em 28 audiéncias publicas
presenciais em todos os estados do pais; ja a terceira versdo, no Governo Temer,
contou com 5 audiéncias publicas presenciais nas diferentes regides do pais e com 1
Dia D para discutir a BNCC para o Ensino Médio (Cortinaz, 2019, p. 29).

O desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atende a um dos
objetivos do PNE, de criar um curriculo obrigatério para todo territério nacional, diferente dos
Parametros Nacionais Curriculares (PCN) que tinha sua aplicacdo mais flexivel, a BNCC deve
ser seguida pelos sistemas de ensino de maneira rigorosa e com poucas adaptacdes para as
diferentes realidades escolares (Meira; Bonamino, 2021).

A Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo

das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica, afirma que,

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educacdo
Bésica devem ter a BNCC como referéncia obrigatdria e incluir uma parte
diversificada, definida pelas instituicbes ou redes escolares de acordo com a LDB, as
diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais e locais,
segundo normas complementares estabelecidas pelos Orgdos normativos dos
respectivos Sistemas de Ensino.

Paragrafo Gnico. Os curriculos da Educacéao Bésica, tendo como referéncia a a BNCC,
devem ser complementados em cada institui¢do escolar e em cada rede de ensino, no
ambito de cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais ndo podem
ser consideradas como dois blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas,
executadas e avaliadas como um todo integrado. ( Brasil, 2017, grifos nossos)
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A resolugdo ndo apresenta a BNCC como um curriculo, mas deixa explicito que a
mesma € uma referéncia obrigatéria. J& no préprio documento da BNCC, afirma que:

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que
tais aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em acdo. Séo essas decisdes que vao adequar as proposicoes
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
ensino e das instituicbes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos (Brasil, 2018, p. 16).

Apesar de ndo se afirmar enquanto curriculo, a BNCC tornou-se um curriculo em acéo,
pois esta presente em sala de aula por meio da formacdo dos professores, do material didatico
(PNLD) e por meio da plataformizacdo presente na educagdo. Esse movimento foi possivel
devido ao Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC).

Como forma de garantir que a BNCC fosse efetivada nas escolas pelas secretarias de
educacdo estaduais e municipais, surge o ProBNCC, elaborado pelo MEC por meio da Portaria
N° 331, de 5 de abril de 2018 para o ensino fundamental. De acordo com esta Portaria, no Art.

2, esse programa fornece um apoio para implementacéo:

| - assisténcia financeira as SEDEs, com vistas a assegurar a qualidade técnica, a
construcdo em regime de colaboracdo entre estados, Distrito Federal e municipios € a
disseminacdo dos curriculos elaborados a luz da BNCC; Il - formacdo das equipes
técnicas de curriculo e gestdo das SEDEs e SMEs; Il - assisténcia técnica para as
SEDEs, para a gestéo do processo de implementacdo da BNCC junto &s SMEs (Brasil,
2018).

Esse artigo mostra que o Estado elaborou formas de controlar a implementacédo da
BNCC nas politicas pedagdgicas de todo territorio nacional, monitorando por meio de acgdes,
as principais estdo relacionadas a assisténcia financeira e assisténcia técnicas. Em 2019, é
lancado o documento orientador do ProBNCC, que descreve detalhadamente como deve ocorrer
0 processo de concretizacdo da BNCC nos referenciais curriculares dos estados e municipios.

De acordo com Medeiros e Silva (2020), o ProBNCC, contou-se com a parceria de
alguns organismos do governo como o Conselho Nacional de Educacdo, Conselho Nacional
dos Secretarios Estaduais de Educacdo, o FOrum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educacdo, Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo e Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo. Aqui mostra um forte alinhamento entre a federagéo, 0s
estados e 0s municipios, com 0 mesmo objetivo, implementar a BNCC.

Da assisténcia financeira, foram organizadas distribuicbes de bolsas para todas as

unidades federativas com os seguintes perfis a) coordenador estadual; b) articulador de regime
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de colaboracgéo; c) coordenadores de etapa — educacgéo infantil e ensino fundamental d) redator
formador de curriculo — educacdo infantil e ensino fundamental; €) articulador dos conselhos
de educacéo; f) coordenador de etapa — ensino médio; g) coordenador de area — ensino médio;
h) redator formador de curriculo — ensino médio — &rea/componente; i) articulador de itinerarios
formativos — ensino médio e j) articulador entre etapas — ensino médio. Esses integrantes foram
selecionados com base em critérios, sdo eles a analise curricular, avaliacdo de titulos e a
realizacdo de entrevistas (Brasil, 2019).

Para cada uma dessas fungdes foram estabelecidas a descricdo individual e as
responsabilidades do cargo. De acordo com o documento, a Comissédo Estadual orientaria a
elaboragéo de um Plano de Trabalho Individual de forma mensal, com o objetivo de demonstrar
0 que esta sendo desenvolvido e o resultado final do bolsista.

Foi instituido aos bolsistas um cronograma de atividades que se iniciou em abril e
terminou em dezembro de 2019. As atividades incluem estabelecimento de governanga;
formacdo das regionais; formacdo das equipes gestoras; formacgédo dos professores; realizacao
do “Dia do PP” e revisdo dos projetos pedagogicos. E importante destacar que um dos objetivos
e metas para a formacdo de professores das redes estaduais e municipais de acordo com a
BNCC.

Em pesquisa realizada sobre o0 ProBNCC a répida adesdo a BNCC, Souza e Azevedo
(2024, p.1), afirmam

Dentre os resultados, destacamos que o ProBNCC foi fundamental para
implementacdo impositiva e acelerada da BNCC por meio do financiamento dos
novos curriculos padronizados e de uma formagao continuada docente pautada na
I6gica das competéncias. Todo este éxito se deu mediante um amplo investimento via
pagamento de bolsas por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) que somam R$28.404.200,00 e pagamentos de parcelas Unicas feitos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) para as Secretarias Estaduais de Educacéo a partir do
Plano de Agdes Articuladas (PAR), somando R$152.674.918,61.

E evidente que se fortalece nesse processo as instituicdes privadas, que lucram a partir
do desenvolvimento de cursos de formagao inicial e continuada online alinhadas a BNCC, “os
discursos de facilidades, flexibilidades e oportunidade de estudar em EAD, a légica do faca
vocé seu tempo, formam enunciados de performatividade, autogestdo que estdo na
subjetividade desta modalidade” (Medeiros; Silva, 2020, p.2), com isso, o empresariado
apropria-se do modo de vida da classe trabalhadora, que passam por exaustivas horas de
trabalho, para vender seus cursos flexiveis, mas com uma formacéo exigida pela BNCC.

Além disso, a BNCC reforcou a parceria entre o setor publico e privado na producéao de

materiais didaticos, como Fundacdo Santillana e Abrelivros, Instituto Ayrton Senna, Insper e
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Fundacdo Roberto Marinho, que lucram através das vendas dos livros, e imp&e 0s conteudos
por meio do curriculo (Vasconcelos et al., 2021).

O conceito de curriculo nacional é discutido por alguns autores, para Moreira (1996,
p-12), “tem sido usado para indicar os padrdes a serem atingidos nacionalmente, as estruturas
basicas das disciplinas, assim como o conjunto formado por metas, padrdes, processo
instrucional e avaliacdo.”

Para Arroyo (2007), o curriculo interfere em todas as dimensdes da educacao:

o curriculo é o polo estruturante de nosso trabalho. As formas em que trabalhamos, a
autonomia ou falta de autonomia, as cargas horérias, o isolamento em que
trabalhamos... dependem ou estdo estreitamente condicionados as Idgicas em que se
estruturam os conhecimentos, os conteldos, matérias e disciplinas nos curriculos
(2007, p. 18).

Pensando neste projeto de articulacdo entre mecanismos e instrumentos, a mesma

Resolucéo de implementacdo da BNCC, afirma que,

Art. 16. Em relacdo a Educacdo Bésica, as matrizes de referéncia das avaliacfes e dos
exames, em larga escala, devem ser alinhadas a BNCC, no prazo de 1 (um) ano a partir
da sua publicacao.

Art. 17. Na perspectiva de valorizacdo do professor e da sua formacdo inicial e
continuada, as normas, os curriculos dos cursos e programas a eles destinados devem
adequar-se @ BNCC, nos termos do §8° do Art. 61 da LDB, devendo ser
implementados no prazo de dois anos, contados da publicacdo da BNCC, de acordo
com Art. 11 da Lei n® 13.415/2017.

()

Art. 20. O PNLD - Programa Nacional do Livro Didéatico deve atender o instituido
pela BNCC, respeitando a diversidade de curriculos, construidos pelas diversas
instituicdes ou redes de ensino, sem uniformidade de concepcBes pedagogicas
(BRASIL, 2017).

O projeto consiste em aprovar a BNCC e articular a formacao inicial e continuada de
professores e o material didatico do PNLD, as competéncias e habilidades definidas presentes
na BNCC. S8o mecanismos de controle da aplicacdo do instrumento.

A BNCC ¢ aplicada em todas as etapas da educacdo basica, sendo estruturada por 10
competéncias gerais, desde o fundamental até o ensino médio, desconsiderando as diversidades
de estudantes e realidades, uma vez que é empregado as mesmas competéncias a todos, sem
pensar em suas necessidades especificas.

No Ensino Fundamental, a BNCC é organizada por areas do conhecimento, com
competéncias especificas para cada uma delas, os componentes curriculares tém suas préprias

competéncias especificas, e por Gltimo sdo separados em anos iniciais e anos finais. A
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organizacdo do documento apresenta unidades tematicas, objetos de conhecimentos e

habilidades, elementos que foram reproduzidos nos curriculos estaduais e municipais.

De acordo com o que foi estabelecido pelo MEC, a elaboragao dos curriculos estaduais
para o Ensino Fundamental teve o marco temporal cumprido a risca, 0 que nao se
constituiu como uma pratica quando da elaboracéo de outros curriculos estaduais, seja
em ambito da Educacdo Béasica, como no caso dos Parametros Curriculares Nacionais
72 Manifesto- Critica as reformas neoliberais na Educacao - prologo do Ensino de
Geografia - PCN (1996), ou mesmo da Educacdo Superior, como no caso dos Projetos
Pedagogicos de Cursos - PPC elaborados a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais - DCN (BRASIL, 2001 e 2015), visto serem processos que, se consolidados
democraticamente com efetiva participacdo, demandam tempo e debates. (...), a
seguir, em dois anos todos os estados da federacdo concluiram e aprovaram seus
documentos curriculares destinados ao Ensino Fundamental pelos respectivos
Conselhos Estaduais de Educacdo - CEE. Em cerca de um ano, ap6s a conclusao e
publicacdo da BNCC (BRASIL, 2017), 10 estados brasileiros ja divulgavam seus
curriculos, o que indica que estes ou ja estavam em processo de elaboragdo ou foram
feitos em um tempo sem a necessaria maturagdo dos debates. No ano seguinte, este
processo praticamente foi concluido, ficando para o ano de 2020, somente os estados

de Rondonia e do Piaui. (Albuquerque et al., 2021, p. 72).

Considerando o tempo curto para a adaptagdo dos curriculos a BNCC, o investimento
feito pelo ProBNCC, os Guias de Implementacédo elaborados pelo MEC e por varias parcerias
publicas e privadas, considerando também a necessidade de atingir a meta do IDEB, que passa
a ser organizado pautado na BNCC, a maioria dos estados e municipios que se adaptaram
BNCC, reproduziram suas competéncias e habilidades, apresentando pouco elementos que
explicitem as particularidades de cada espaco.

A educacdo assim € impactada, e com o Estado avaliador, passa a prestar contas do seu
desenvolvimento, Chirinea afirma que “no caso dos sistemas de ensino, essa regulagdo se
desenvolve por meio das avalia¢des externas, principalmente.” (2017, p. 180).

Com isso, Afonso (2001) afirma que o Estado avaliador insere na politica educacional
a logica da competicdo, que ocorre através dos resultados das avaliaces externas, levando a
uma pressao de maneira intensa sobre a educacéo basica.

Para Chirinea (2017), a regulacdo do Estado vai ser estabelecida na educacdo por meio
da limitacdo da autonomia e de reformas educacionais, o controle estard presente por meio da
acdo do docente em sala de aula, que por sua vez esta pressionado a atender as demandas
externas de avaliacdo e resultados.

Na proxima sessdo discutiremos como este processo aconteceu no Estado de Minas

Gerais.
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3 MECANISMOS DE CONTROLE NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS
GERAIS
Este capitulo tem como objetivo compreender o sistema estadual de ensino de Minas
Gerais, no que se refere ao curriculo e a avaliacdo, entendendo como ele é caracterizado, quais
s80 os instrumentos e mecanismos utilizados para com o movimento de padronizagdo e

controle.

3.1 SIMAVE

Segundo Brasiel (2018), as avaliagdes externas tém como objetivo a prestacdo de contas
e responsabilizacdo, sobre a utilizacdo dos recursos disponibilizados as escolas publicas. Por
essa razdo, essas avaliacbes vém se fortalecendo e sendo implementadas desde niveis

internacionais até locais, fator que garante a padronizacao e monitoramento da educagéo basica.

As avaliacOes externas tém ganhado destaque desde sua implementacdo na década de
90, a partir disso, as unidades federativas brasileiras passaram a desenvolver seu proprio

mecanismo de avaliacéo.

(...), o estado de Minas Gerais se destacou no cenario nacional por ser o pioneiro na
criacdo do seu sistema proprio de avaliacdo externa, ao instituir em 1992, o Programa
de Avaliacdo do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais. Com a evolucdo do
processo avaliativo em Minas Gerais e no Brasil, o Programa de Avaliagdo do Sistema
Estadual de Ensino de Minas Gerais foi ampliado e transformado, no ano de 2000 no
Simave (BORGES, 2016, p. 27).

Em Minas Gerais, essa realidade foi aderida nos anos 2000, com a cria¢do do Sistema
Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica, popularmente conhecido como SIMAVE, foi
elaborado pela ProQualidade® financiado pelo Banco Mundial, em 2002 a SEE assumiu o
financiamento e a direcdo do sistema, mas manteve a parceria com o Centro de Politica Publica
e Avaliacdo (Caed/UFJF) (Araudjo, 2016).

De acordo com o proprio portal do Simave,

1 O Proqualidade, um programa financiado pelo Bird (Banco Mundial), implantado em 1994 com duracio até
1999. O Proqualidade proporcionou a aquisi¢do de computadores, materiais pedagégicos e livros, formacdo
continuada de professores e diretores, acompanhamento periddico por meio de avaliacbes e melhoria das
instalacOes escolares.
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Criado em 2000, o sistema é implementado com a funcéo de aferir se os alunos estéo
desenvolvendo as habilidades esperadas para sua etapa escolar, fornecendo
informac0es para os gestores de rede pensarem em politicas publicas direcionadas aos
desafios enfrentados pela educacdo no estado. Ao mesmo tempo em que as
comunidades escolares podem utilizar os dados gerados pelo Simave para planejarem
acOes pedagdgicas que ajudem os estudantes a superarem suas dificuldades de
aprendizagem. (Simave, s/d

A primeira aplicagdo ocorreu em 2000, em parceria com o Centro de Pesquisa e
Desenvolvimento Tecnoldgico da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), o
sistema era composto pelo Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo da Educacdo
Basica (PROEB), que avaliou os anos finais da educacdo bésica - 5° ano e 9° ano do Ensino
Fundamental e 0 3° ano do Ensino Médio, o teste foi formulado pelos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2001, foram avaliados os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, abrangendo as mesmas etapas da
educacdo basica. J& em 2002, foi avaliado somente Lingua Portuguesa e em 2003 apenas
Matematica, neste ano, o0 2° ano do Ensino Fundamental foi incluido de forma amostral.

Em 2004 a Resolugdo N.° 521, de 02 de fevereiro de 2004 que dispde sobre a
organizacgdo e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de Minas Gerais e da outras

providéncias, afirmava:

8 3°- Osresultados da avaliacdo da aprendizagem realizada pela escola e os resultados
do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica — PROEB - e do
Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educagdo Publica — SIMAVE - devem ser
considerados no planejamento didatico (MINAS GERAIS, 2004).

Criando assim um mecanismo para articular o curriculo a avaliacdo externa, seja por
meio das matrizes de referéncias ou pelo curriculo estadual vigente.

O SIMAVE, assim como o SAEB, utiliza matriz de referéncia como norte da sua
construcdo, sendo organizada por areas curriculares, descritor e descri¢do da habilidade, mesmo
que esse material ndo seja aplicado como um curriculo, existe uma contradicdo, ja que estao

alinhadas ao curriculo nacional e estadual. Como mostram:

a Matriz de Referéncia baseia-se no curriculo, selecionando determinadas habilidades
que podem aferir o desenvolvimento cognitivo dos estudantes em avalia¢des internas
e externas. Portanto, a matriz de referéncia é um recorte do curriculo e ndo deve
substitui-lo. Outro ponto de atencdo é que as matrizes de referéncia orientam a
elaboracdo dos itens presentes na avaliacdo, de modo que, é importante conhecé-las
para uma apropriacdo dos resultados completa e eficaz (Minas Gerais, 2004, p. 29).

Além disso, é importante ressaltar que em 2005, por meio da Resolugdo SEE n° 666 de
07 de abril de 2005 foram implementados os Contetudos Basicos Comuns (CBC) em Minas

Gerais, esta informacdo é importante, pois existe uma articulagdo entre as avaliaces externas



43

e 0s curriculos. Segundo a resolugdo os conteudos eram obrigatorios para as séries finais do
ensino fundamental e do ensino médio e deveriam constituir a matriz de referéncia para o
PROEB e para o Programa de Avaliacdo da Aprendizagem, associado ao processo de Avaliacao
de Desempenho Individual (ADI) dos da rede estadual. Ou seja, neste momento a avaliagédo de
desempenho do professor passa a ser articulado a obrigatoriedade de seguir um curriculo
vinculado as avaliagdes externas.

Segundo Fialho (2013) a elaboragéo do CBC iniciou em 2002, sendo a primeira versao
implementada em 2005, outra em 2007 e outra em 2014.

Apbs trés dessas aplicacdes, em 2006 ocorreram algumas alteracBes, sendo
desenvolvido o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA), que avaliou 0 2° ano de
maneira amostral e 0 3° ano de forma censitaria do Ensino Fundamental. O PROEB, continuou
a avaliar os anos finais com Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2007 manteve-se o formato, porém, o PROALFA avaliou de maneira amostral o 4°
ano, o qual se manteve pelos sete ciclos seguintes, abrangendo o 2° ano (amostral), 3° ano
(censitario), 4° ano (amostral), 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio, com os testes compostos por Lingua Portuguesa e Matematica.

Nesse periodo em Minas gerais, surge a Lei 17.600/2008, que gera prémios de
produtividade, nesta regulamentacao esta descrito o “Acordo de Resultados”,

Art. 2° Para os fins desta Lei, entende-se por:

I - Acordo de Resultados o instrumento de contratualizacfo de resultados celebrado
entre dirigentes de érgdos e entidades do Poder Executivo e as autoridades que sobre
eles tenham poder hierarquico ou de supervisao;

Il - acordante o 6rgdo, a entidade ou a unidade administrativa do Poder Executivo
hierarquicamente superior ao acordado, responsavel pelo acompanhamento, pela
avaliacdo e pelo controle dos resultados e, no que couber, pelo provimento dos
recursos e meios necessarios ao atingimento das metas pactuadas no Acordo de
Resultados;

Por meio desta lei é possivel afirmar que 0s mecanismos, com o passar dos anos foram
se intensificando, se articulando com a teoria apresentada na secdo 1 deste texto.

Estes acordos de resultados segundo Araujo (2016) eram divididos em duas etapas a
primeira define metas Gerais entre 0 Governo e a SEE/MG e a segunda etapa entre a SEE/MG
e as escolas, sendo um dos principais critérios as avaliagdes externas, e a premiacdo era
considerada como um décimo quarto salario, que dependendo do alcance da meta, poderia
chegar ao total do salario do servidor.

Em 2015, houve alteracdo na abrangéncia dos alunos avaliados, passando a incluir

somente 3° e 7° ano do Ensino Fundamental, e 1° e 3° ano do Ensino Médio. No ciclo de 2016,
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a abrangéncia foi novamente alterada, avaliando o 3°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio, o PROEB continuou avaliando Lingua Portuguesa e Matematica.

O termo “equidade” passa a ganhar destaque nesse momento, e o SIMAVE, passa a ser
chamado “Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagio Basica”, baseado nisso, surge
a divulgagdo das avaliagdes com o discurso “nenhum estudante a menos e todos aprendendo
mais” (Figura 1), e mais tarde em 2016, o estudante ¢ substituido por “direito” (Brasiel, 2018).

Figure 5 — Slogan do Sistema de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Bésica

e

Merhum estudante a menos e todos aprendendo mais!

Fonte: Site Secretaria Estadual de Educacdo (2016).

No ano de 2015, quando houve a troca do comando do governo estadual de Minas
Gerais, até entdo comandado pelo Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB),
para o Partido dos Trabalhadores (PT), o Simave passou por algumas alteragbes, como
0 nome, que era “Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagdo Basica” e passou a se
chamar “Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacéo Publica”, com o
slogan “Nenhum estudante a menos e todos aprendendo mais”, que se assemelha aos
vinculados, por parte das organizacdes e sindicatos dos trabalhadores. (Brasiel, 2018,
p. 31).

Apesar da mudanca do nome e do contexto politico mais progressista, a logica da

avaliacdo manteve-se dentro da perspectiva neoliberal.

Entre as mudancas, esta a realizacdo de avaliacdo também para os estudantes do 7°
ano do ensino fundamental, e para os do 1° ano do Ensino Médio, além de continuar
avaliando o 3° ano do Ensino Médio de forma censitaria. Para a Secretaria de Estado
de Educacdo (SEE), sdo mudancas importantes que complementam informagdes para
compreender os resultados das escolas e verificar o que pode ser melhorado nos
préximos anos. Ao introduzir estas avaliacbes em anos intermediérios, a SEE quer
visualizar a realidade do aluno que esté na escola e atuar nas dificuldades que surgem
no processo de aprendizagem. Como objetivo principal, estd a criagdo de elementos
que promovam a reducdo das desigualdades educacionais no Estado.

Outra novidade no Simave € a inclusdo de mais um padréo de desempenho na escala
de proficiéncia, que passa agora a ter quatro: baixo, intermediério, recomendavel e
avancado, permitindo uma analise mais aprofundada dos resultados e melhor
distribuicdo dos alunos por grupos de desempenho.(Secretéria Estadual de Educacédo
de Minas Gerais, 2016).
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Na mesma noticia citada acima, a SEE/MG reforca que os resultados das avaliagdes
devem potencializar as discussdes de melhorias nas escolas, de forma que possibilite a mesma
a conhecer sua realidade e que seria importante deixar de lado a competitividade e o ranking.

Ainda sob uma perspectiva progressista, a Lei 17.600/2008, que gera prémios de
produtividade por meio de “Acordo de Resultados”, foi revogada em 2016, com objetivo de
diminuir a avaliagdo por resultado articulada a bonificacao.

As abrangéncias continuaram sendo alteradas ao longo dos ciclos de avaliagdes, no ciclo
de 2017, 0 PROALFA que s6 avaliava Lingua Portuguesa passou a avaliar também matematica,
0 que se manteve nos demais ciclos.

Todas as avaliagOes realizadas foram pautadas em matrizes curriculares, e no portal do
Simave? estdo disponiveis Boletins Pedagogicos abordando os procedimentos e resultados da
avaliagéo.

Esse sistema mineiro de avaliagdo classifica os alunos por meio de padrbes de
desempenho, que variam entre baixo, intermediario, recomendado e avangado, 0s estudantes
sdo avaliados com base no desenvolvimento de habilidades e competéncias, sendo assim, o

conhecimento cientifico e individual é excluido nesse processo:

Baixo: Este padrdo relne estudantes com caréncia de aprendizagem para 0
desenvolvimento das habilidades e competéncias minimas requeridas para a
conclusdo do ano de escolaridade em que se encontram. Sdo estudantes que
necessitam de a¢Bes pedagdgicas.

Intermediéario: Este padrdo agrupa estudantes que ainda ndo demonstraram ter
desenvolvido adequadamente as habilidades e competéncias essenciais para o seu
ano de escolaridade. Demandam atividades de reforco na aprendizagem.

Recomendado: Este padrdo relne estudantes que consolidaram o desenvolvimento
das habilidades e competéncias previstas para 0 ano de escolaridade. Entretanto, ainda
requerem acdes para aprofundar a aprendizagem.

Avancado: Este padrdo agrupa estudantes com desenvolvimento além do esperado
para o seu ano de escolaridade. Esses estudantes precisam de estimulos para continuar
avancando no processo de aprendizagem (Minas Gerais, 2023, p. 28).

A partir de 2021, passam a ser aplicadas as avaliacOes intermediarias e diagnosticas
avaliando as areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza para

as redes estaduais, manteve-se 0 PROALFA e PROEB, com o mesmo formato até o ano de

2 https://simave.educacao.mg.gov.br/#!/colecoes
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2023. Sendo assim, os alunos das escolas publicas de Minas Gerais passam pelas avaliacGes

que estdo no Quadro 3.

Quadro 3 — Avaliacdes e ano escolar de aplicacdo que compdem o Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica, da SEE-MG

NOME DA PROALFA PROEB AVALIAC()ES AVALIACAO DE
AVALIAQAO FORMATIVAS LEITURA
Etapa da | Estudantes  2° | Estudantes 5° e 9° | Aplicada para | Estudantes do 2°

Educacdo Basica

ano do Ensino|ano do Ensino |todo o ciclo da|ano do Ensino
Fundamental,

aplicada no final | ano do Ensino | incluindo o EJA,

Fundamental e 3° | educacdo basica, | Fundamental,

aplicada ao final

deste ciclo Médio . deste ciclo
Avaliacdo
intermediaria e
diagnostica
Componente Lingua Lingua Portuguesa | Todos o0s | Leitura
curricular Portuguesa e | e Matematica componentes

Matematica

curriculares

Fonte: Elaborado pela autora com base no Portal do Simave

A avaliacdo diagndstica segundo a SEE/MG, deve ser

Realizada no inicio do ano letivo, o objetivo principal desta avaliagdo é verificar o
conhecimento prévio dos estudantes, permitindo aos professores e especialistas
revisar o planejamento e adequar as estratégias de ensino as necessidades das turmas
e dos estudantes. A Avaliacdo Diagnodstica permite que a escola investigue os
conhecimentos, competéncias e habilidades ja desenvolvidas pelo estudante e as que
ainda estdo em desenvolvimento.

Destacamos que a aplicacdo da Avaliagdo Diagnostica € obrigatéria pelas escolas
estaduais, cabendo, assim, a escola oportunizar as condi¢des adequadas aos estudantes
para sua realizacéo.

A Avaliacdo é realizada presencialmente nas escolas, no turno de estudo dos
estudantes (Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, 2020).

A ideia de uma avaliacdo diagnostica no inicio do ano letivo € positiva, no entanto neste

formato ela tem objetivo de verificar se os alunos conseguiram ou ndo se apropriar do
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conhecimento do ano anterior pautado no curriculo vigente. E uma prova produzida pela
SEE/MG desconsiderando a realidade de cada escola.

Ja as avaliacOes intermediarias, segundo a SEE/MG

A Avaliacdo Intermediaria (formativa) é realizada ao longo do processo de ensino e
fornece pardmetros ao professor para verificar se os objetivos estabelecidos foram
alcancados pelos estudantes, podendo interferir no que pode estar comprometendo a
aprendizagem. Seu objetivo é acompanhar a aprendizagem, identificando os sucessos
e as dificuldades desse processo de desenvolvimento, para que novas orientacoes e/ou
intervencdes sejam feitas (Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, 2020).

Estas avaliacbes também sdo produzidas e aplicadas pela SEE/MG de forma
padronizada, com objetivo de fiscalizar se o curriculo vigente esta sendo cumprido.

Com objetivo de compreender melhor a articulacdo entre as avaliacdes externas e 0
curriculo, optamos nesta pesquisa em analisar os documentos do 9° ano do ensino fundamental
da componente curricular de Geografia. A escolha para este ano se justifica por ser o ultimo
ano do ensino fundamental, fato que possibilitou o aluno passar por todos os outros anos do
ensino fundamental.

Além do controle docente, Silveira (2022), aponta que as avaliagdes ocorrem varias

vezes ao decorrer do ano, sobrecarregam o professor, o qual se torna responsavel pela aplicacéo.

Nas Avaliacdes Diagnostica e Intermediaria, os cadernos de teste sdo compostos por
itens/questdes de maultipla escolha e dispostos na prova com graus de dificuldade
diferenciados (facil, médio, dificil).

Os cadernos de teste de Lingua Portuguesa e Matemaética sdo compostos por 3 tipos
de blocos de itens: Blocos Principais, Blocos de Integragdo e Blocos de Equalizagao.
Os Blocos Principais sdo montados a partir da matriz de habilidades essenciais da
etapa avaliada; os Blocos de Integracdo sdo montados a partir das habilidades que os
estudantes ja deveriam ter consolidado em etapas anteriores, organizados em marcos
de desenvolvimento e; os Blocos de Equalizacdo sdo montados com itens que
permitem a comparagdo entre as avaliagOes e entre séries - neles constam habilidades
de séries anteriores.

Os testes dos demais componentes curriculares sdo constituidos pelos blocos principal
e de equalizacdo. (Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, 2020).

De acordo com o Portal Se Liga na Educacdo (2024), as matrizes dessas avaliagdes sao
baseadas no Plano de Curso de todos os componentes curriculares, 0os quais sao um material
gue organiza as habilidades presentes no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), que
por sua vez, atende a BNCC, sendo assim, existe um alinhamento entre a avaliacdo e o curriculo,
um estabelece e garante o outro.

O portal disponibiliza um quadro com o nimero de itens dos testes distribuidos para

cada componente curricular do Ensino Fundamental, Lingua Portuguesa e Matematica
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aparecem com o maior nimero de itens em relacdo aos outros componentes, como mostra a

Figura 2.

Figura 6 — Numero de itens de testes por Componente Curricular na avaliacdo
diagndstica, segundo o Portal Se Liga na Educacédo (2024)

Numero de Itens por Componente Curricular
Ensino Fundamental | ;’::rﬂ; e
LP | ING | MT |GEO |HIS | CIE |ED.F [ART | TOTAL

Ensino Fundamental |2° ano 2| - 22 - - - - - 44
Ensino Fundamental |3° ano 22 - 22 - - - - - 44
Ensino Fundamental |4°ano 22 - 22 - - - - - B
Ensino Fundamental |5°ano 22 - 22 1 1| 22 - - 28
Ensino Fundamental |6° ano 22 | 06 22 13 (13 ) 21 | 05 | 06 108
Ensino Fundamental |7° ano 22 06 22 13 13 | 21 05 06 108
Ensino Fundamental |8°ano 22 | 06 | 22 13 (13 | 21 05 | 06 108
Ensino Fundamental |9°ano 22 | 06 22 13 |13 | 21 05 | 06 108
EJA - Anos Finais 1° periodo 22 | 06" | 22 13 13| 21 05 | 06° 108
EJA - Anos Finais 2° periodo 22 06 22 13 13| 21 05 06 108
EJA - Anos Finais 3° periodo 22 | 06 | 22 | 13 |13 | 21| 05 | 06 108
EJA - Anos Finais 4° periodo 22 | 06 | 22 | 13 |13 | 21| 05 | 06 108

Fonte: Portal Se Liga na Educacdo (2024).

Como mecanismo para adesdo e compromisso com a avaliacdo diagnostica e
intermediaria, a SEE/MG criou o Prémio Escola Transformacéo.

Em 2021 por meio da Resolucdo SEE N° 4.524 DE 11 de marco de 2021 o prémio foi
implementado e de acordo com a resolucdo sdo critérios para o calculo indicadores de

desempenho e de fluxo escolar,

85° — O indicador de desempenho é calculado pela média entre as proficiéncias de
lingua portuguesa e matematica, colocadas em uma escala de O (zero) a 10 (dez), nas
avaliacOes de rede aplicadas, quais sejam: avaliacdo diagndstica, primeira avaliagao
trimestral e segunda avaliacdo trimestral. Esse calculo é realizado apenas para o
Gltimo ano de escolaridade da etapa de ensino: quinto ano do ensino fundamental,
nono ano do ensino fundamental e terceiro ano do ensino médio, conforme
detalhamento no Anexo | desta Resolucéo (Minas Gerais, 2021).

Em 2022 por meio da Resolugdo SEE N° 4.714, de 21 de fevereiro de 2022 foi revogada
a de 2021, mas manteve os critérios de analise, na Resolucdo SEE N° 4.818, de 03 de fevereiro

de 2023 a portaria ja indica também a avaliagdo intermediaria como criterio.
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Art. 6°— Fica instituido o Indice Escola Transformagéo (Inest), calculado por meio do
produto de dois indicadores: indicador de fluxo escolar e indicador de desempenho,
gerando um resultado por nivel de ensino (anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais do ensino fundamental e ensino médio). 81° — O Inest sera calculado duas vezes
(Inest-1 e Inest-2) utilizando dados da avaliagdo diagndstica e da avaliagdo
intermediaria, conforme detalhado no Anexo desta Resolucédo. (Minas Gerais, 2023).

De acordo com a resolucéo de 2023 a premiacdo varia de R$50.000,00 a R$125.000,00

e o valor da premiacdo existe uma limitacdo de uso, pois a propria SEE/MG indica quais 0s
projetos podem ser financiados com o dinheiro.

A Auvaliagdo Intermediaria também fornece as informagdes de participacdo e

desempenho dos estudantes, que vao embasar o calculo do indice que a Secretaria de

Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) usa para o Prémio Escola

Transformacdo. Neste prémio, que terd nova etapa neste segundo semestre de 2023,

as escolas sdo premiadas com recursos disponibilizados para aplicacdo em projetos

pedagdgicos. Com inicio em 2021, o Prémio Escola Transformacéo busca reconhecer

as praticas e experiéncias exitosas das escolas publicas estaduais. Neste ano, ja foram

distribuidos mais de 600 prémios para quase 500 escolas, somando cerca de R$50

milhdes destinados a implementacdo de projetos pedagdgicos que beneficiem as
comunidades escolares, em consonancia com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Ou seja, a premiagdo por produtividade foi revogada, mas como mecanismo criaram
uma premiacao para estimular a competitividade e incentivar as escolas a atingirem as metas,
mesmo que isso signifique treinar seus alunos para responderem provas pautadas em um
curriculo padronizado.

3.2 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)

Dentro dos dispositivos que compde a SEE-MG, encontra-se o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, construido em 2018 para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, sendo um
curriculo estadual alinhado a BNCC, uma vez que a resolucdo de implementacdo limita a
quantidade de adequacdo para as diferentes realidades, com apenas a parte diversificada que

deve atender as demais legislaces:

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educacéo
Bésica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir uma parte
diversificada, definida pelas instituices ou redes escolares de acordo com a LDB, as
diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais e locais,
segundo normas complementares estabelecidas pelos 6Orgdos normativos dos
respectivos Sistemas de Ensino (Brasil, 2017, p. 6).

A Resolucdo SEE N° 4.692 de 29 de dezembro de 2021, férmula como sera o
funcionamento das Escolas Estaduais de Educacdo Bésica de Minas Gerais, mostrando essa
articulagéo obrigatdria com a BNCC:

CONSIDERANDO a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que
institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
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obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacéo Basica, a Resolu¢do CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui
a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como
etapa final da Educacéo Bésica. (Brasil, 2021, p. 1).
Nesta mesma Resolugédo, no Artigo 28, é possivel perceber novamente a reafirmacao da
necessidade de padronizacdo, uma vez que 0 CRMG € imposto como obrigatério para toda a
redes estaduais de educagéo:

Art. 28 - Na organizacdo curricular da educacéo basica, deve ser observado o conjunto
de competéncias e habilidades estabelecidas no curriculo referéncia de Minas Gerais
a serem desenvolvidas e trabalhadas, obrigatoriamente, por todas as unidades
escolares da rede estadual de ensino (Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais, 2021, p. 6).

Para elaborar o CRMG, a SEE/MG contou com o apoio técnico e financeiro do

ProBNCC,

A SEE/MG e UNDIME/MG assinaram em 2018 Termo de Compromisso para
ingresso no ProBNCC. Foram, por meio do Programa, disponibilizadas as Unidades
Federativas bolsas para: 03 Redatores para a Educacdo Infantil; 19 Redatores para o
Ensino Fundamental Anos Iniciais € Anos Finais, contemplando os componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica, Ciéncias,
Historia, Geografia e Matemaética; 03 Coordenadores de Etapa (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais); 02
Coordenadores Estaduais, representando a UNDIME e 0 CONSED; 01 Articulador
do Regime de Colaboracao; e 02 Articuladores dos Conselhos (01 UNCME e 01 CEE
— Ensino Fundamental); além da contratacdo de 01 Analista de Gestdo. (Secretéaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais, 2018).

De acordo com o histdrico disponivel no site da SEE-MG, a elaboracdo do curriculo
passou por cinco etapas, de inicio, no més de abril de 2018, redatores do curriculo analisavam
a BNCC, enquanto os professores realizaram uma breve analise sobre as novas perspectivas da
educacéo nas escolas em apenas um dia disponibilizado (Dia D®) pela secretaria de educagao,

tempo insuficiente para compreender as tantas modificacfes e impactos no ensino.

A segunda etapa consistiu na elaboracao da primeira versdao do CRMG pelos Redatores
de Curriculo. Na terceira etapa, essa primeira versao foi disponibilizada para Consulta Publica
online para a analise dos professores, ndo foram mencionados nem a quantidade de professores
que participaram, nem suas opinibes sobre o processo de desenvolvimento do curriculo,
também foi realizado encontros presenciais ndo obrigatorios nos municipios, de acordo com o
site da SEE-MG:

3 Dia definido pelo Ministério da Educagio como o Dia D: um dia nacional de discussdo sobre a Base Nacional
Comum Curricular.



51

Participaram dos encontros municipais 690 municipios e mais de 58.000 pessoas
presencialmente nestes encontros. Os encontros ndo foram obrigatérios a nenhuma
rede, e 0 nimero expressa a grande mobilizacdo realizada pelos articuladores
regionais. O MEC disponibilizou site para que fosse realizada Consulta Publica,
permitindo que qualquer cidaddo participasse ativamente da reelaboracdo do
Curriculo. A participagdo online verificou ndo s6 contribuicdes, mas a validacéo das
habilidades e textos. Os participantes poderiam avaliar, também, a pertinéncia e
clareza. Isto permitiu que os redatores reavaliassem habilidades com pouca clareza ou
pouca pertinéncia, adequando as sugestdes enviadas. Na consulta publica online,
foram mais de 404.000 participacdes (Curriculo Referéncia de Minas Geras Secretéria
Estadual de Educacéo, 2019).

Azevedo e Silva (2024) realizaram uma pesquisa analisar o processo de implementacéo
da BNCC pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, na elaboracdo do CRMG,
com foco no municipio de Paraguacu, o qual é integrante da Superintendéncia de Regional de
Ensino de Varginha, relataram que houve quatro encontros presenciais em setembro de 2018.

De acordo com os autores, os professores deste municipio foram organizados em grupos
conforme o componente curricular e sendo liderado por um deles, este recebeu orientacdes da

SRE sobre as diretrizes que nortearam as discussfes durante 0s encontros:

e nos dois primeiros encontros de cada grupo deveriam definir um planejamento de
como seriam conduzidos os trabalhos (debates e reflex6es sobre os contelidos
propostos); ® deveriam analisar a versdo preliminar do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais; ® poderiam fazer proposi¢cdes de novas habilidades, desmembramento ou
modificagdes das habilidades presentes na proposta, caso julgassem necessario; ® Nndo
poderiam excluir nenhuma habilidade. e no terceiro encontro deveriam concluir os
debates, analise das adaptac¢@es sugeridas e realizar uma revisdo no que foi proposto
pelo grupo; @ No quarto e ultimo encontro iria ocorrer uma assembleia geral. Nessa
etapa um professor de cada componente faria relatos das reunides do componente
curricular do qual fez parte e apresentaria as principais mudangas ou adaptagdes
sugeridas pelo grupo (Azevedo; Silva, 2024, p. 62 grifos nossos).

Mesmo com a tentativa de uma construcdo coletiva de curriculo, existiram varias
limitagbes, como o curto prazo para analise e debates e a impossibilidade de exclusédo de
habilidades, permitindo somente desmembramentos ou sugestfes, sendo assim, mesmo que 0
Estado tenha efetivado uma organizacao para a participacdo de professores, nao foi suficiente

para afirmar que foi um processo democratico.

Segundo Carvalhes (2023, p.78) “é evidenciado pela presenga somente de
representantes sindicais das escolas particulares na Comissdo Estadual de Implementacdo da
BNCC no estado e pela caracteristica meramente consultiva da participacdo proposta por essa
comissdo”, que a opinido e conhecimento dos professores da rede estadual foi desvalorizado

neste processo.
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Dentro dessa perspectiva de participacao superficial, existem as contribuicGes de alguns
pesquisadores e universidades e também as consultas pablicas, que atualmente vém sendo
utilizadas como uma forma de criar uma ilusdo de colaboragdo da sociedade, e assim,
conseguem legitimar, através de dados quantitativos a aprovacdo de politicas que impactam
toda a populacéo:

O que se observa é a utilizacdo de métodos como esse, de consultas publicas, no
ambito da formulacdo de uma politica publica, muito mais voltada para gerar um
imaginario de obra coletiva do que um processo realmente enderecado a escuta e
participacdo ativa dos sujeitos-alvo dessa politica. Com esse imaginario, 0s nimeros

sdo difundidos pela midia, e os discursos oficiais sdo legitimados (Pinto; Melo 2021,
p.10).

Em dezembro de 2018 é publicada no diario oficial a Portaria que aprova o CRMG:

PORTARIA SEE N° 1528, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018 Homologa o Parecer
no 937/2018 do Conselho Estadual de Educacéo de Minas Gerais. O SECRETARIO
DE ESTADO ADJUNTO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS, no uso de suas
atribuicBes legais e conforme a Lei Federal no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
RESOLVE: Art. 10 - Fica homologado, em seu inteiro teor, o Parecer no 937/2018-
CEE/MG, que dispde sobre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, nas etapas de
Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental, concebido e elaborado em consonancia
com diretrizes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, homologada em 22 de
dezembro de 2017 (Minas Gerais, 2018).

A versdo final do curriculo foi enviada as escolas no ano de 2019, ou seja, um
documento de extrema importancia teve sua elaboracdo em apenas um ano, com isso, Azevedo
e Silva (2024) afirmam que mesmo que tenha sido disponibilizado para a participacédo publica,

0 CRMG apresenta-se apenas como uma reproducdo da BNCC.

O CRMG ¢ estruturado da seguinte forma, o capitulo 1 se refere aos textos introdutorios,
com topicos de apresentacdo do curriculo, o processo histérico de elaboracdo, e segue para 0
topico BNCC e a sala de aula, mostrando que na hierarquia a Base se encontra em primeiro
lugar e por ultimo o plano de aula do professor (Minas Gerais, 2021), demonstrando a limitacédo

da autonomia do docente na escola, como mostra a Figura 3.
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Figura 7 — Figura apresentada no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, em 2019, no
conteudo da BNCC a sala de aula

Base Nacional Comum Curricular
Referéncia Nacional para todas as
escolas de todas as redes

Curriculo Referéncia de Minas Gerais
Documento a ser normatizado para as
redes estadual e municipais que
aderiram:

Projeto Politico Pedagdgico
Referéncia interna da escola.
prevendo seus objetivos proprios e
como se relacionam com o curriculo

Plano de Avula do Professor
Planejamento de como as
habilidades ser&Go desenvolvidas.

Fonte: Minas Gerais (2021).

Esta estrutura apresentada na Figura 3, passou a ser alterada com a presenca do Plano
de Curso e do Material de Apoio Pedagdgico (MAPA), materiais produzidos pela SEE/MG e
disponibilizados aos professores, de modo que estes ndo precisem planejar suas aulas, a
articulacdo destes instrumentos de controle sera analisada em uma préxima sessdo desta
pesquisa.

Com objetivo de compreender melhor o processo de padronizacao e controle do sistema
de ensino de Minas Gerais, a pesquisa enfatizou o componente curricular de geografia para
exemplificar o processo.

O foco desta pesquisa € a Geografia do Ensino Fundamental, o qual a organizacéo esta
prescrita no Capitulo 3 do CRMG, onde afirmado que a organizacdo do Ensino Fundamental
esta alinhada a BNCC:

A BNCC torna-se, assim, um documento substancial para o Ensino Fundamental,
considerando a progressdo das aprendizagens e a unidade do curriculo a ser ensinado,
seja nas escolas estaduais, ou municipais, ou federais, ou particulares, uma vez que 0s
estudantes migram de uma rede para outra, de um territério para outro. Neste sentido,
o0 Ensino Fundamental é decisivo para a continuidade do percurso escolar, pois € a
etapa que determina, na maioria das vezes, o fracasso escolar observado nos indices
de desempenho, nas taxas de evasdo, no abandono, na distorcdo idade-ano de
escolaridade e na repeténcia (Minas Gerais, 2021, p. 195).

Neste trecho, é possivel notar as premissas de uma educacao neoliberal em Minas Gerais

a partir da BNCC, uma vez que, encontra-se um forte movimento de padronizagéo, do contetdo,
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e uma preocupagdo com o fluxo escolar, com o discurso de diminuir taxas de evasdo e

repeténcia, e levar ao alcance de metas e bons indices do IDEB.

Ainda sobre a estrutura do CRMG de Geografia, outro fator que mostra uma
padronizacdo, sdo as Unidades Tematicas que foram estabelecidas as mesmas da BNCC, sdo
elas Conexdes e Escala a qual tenta trazer uma relagéo entre escalas e entre o local, o nacional
e 0 global; o Mundo do Trabalho abordam temas sobre os setores da economia e suas
transformacdes no espaco, porém, de forma descritiva; Formas de Representacdo e Pensamento
Espacial nessa unidade, no geral esta relacionado a andlise e interpretacdo de mapas,
cartogramas, graficos; Natureza Ambiente e Qualidade de Vida colocam temas relacionados a
aspectos fisicos do espaco; e por Ultimo Sujeito e seu Lugar no Mundo essa unidade busca

relacionar os temas ao contexto local.

Todos os componentes curriculares sdo organizados a partir de habilidades, que sdo
estruturadas por uma sequéncia simbdlica, todas se iniciam com EF que mostram que sdo da
etapa do ensino fundamental, a frente esta a série em que a habilidade pode ser desenvolvida
representada por numeros, posteriormente o componente curricular, o de geografia € descrito
por “GE” e por ultimo um par de nimeros que mostra a posi¢ao da habilidade na numeragao

sequencial do ano (Minas Gerais, 2018).

Dentro do CRMG, ainda existem algumas varia¢des nas habilidades, devido a algumas
adaptac0es realizadas para o sistema estadual de educacao de Minas Gerais, as habilidades que

foram apenas alteradas receberam a letra X junto ao codigo.

As habilidades que foram criadas pela SEE/MG, seguem a mesma ordem de codigos,
mas receberam as letras MG no final, para apresentar certa diversificacdo, mesmo que limitada.
Tiveram também habilidades que foram desmembradas, ou seja, foram separados os contetidos
em mais de uma habilidade, essas receberam as letras A, B e C no final. Além das habilidades,
0s componentes curriculares também possuem unidades tematicas e objetos do conhecimento.
A Figura 4 € uma exemplificacdo de como esta configurada essa organizacao no curriculo de

Geografia.
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Figura 8 — Exemplo das Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e Habilidades
presentes no curriculo Referéncia de Minas Gerais de Geografia para 0 9° ano em
2019

Unidades Objetos de

Tematicas Conhecimento Rl
formagao cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito
populacional as diferencgas.

(EFO9GE04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de
viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania,

valorizando identidades e interculturalidades regionais.

(EF89GEMG) Analisar e problematizar as questdes raciais,
Relagdes etnico- . ) )

religiosas e de género analisando suas repercussdes em escala
raciais e de género

local, nacional e internacional.

Integragdo mundial e  (EFO9GEO05) Analisar fatos e situagdes para compreender a
suas interpretacoes:  integracao mundial (econdmica, politica e cultural),
globalizacio e comparando as diferentes interpretacoes: globalizacdo e

mundializacdo mundializagao.

Adivisao do mundo  (EFO9GEOQ6X) Associar o critério (geografico, religioso e
em Ocidente e cultural) de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o

Oriente Sistema Colonial implantado pelas poténcias europeias.

(EFO9GEOQ7X) Reconhcer e analisar os componentes fisico-

naturais da Eurasia e os determinantes historico-geograficos de
Conexdes e . .

sua divisdo em Europa e Asia.
escalas

Fonte: Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2019).

A padronizacdo fica evidente quando € observado um numero consideravel de

habilidades da BNCC gue foram mantidas pelo CRMG, como mostra o Quadro 4:



Quadro 4 — Habilidades de Geografia do CRMG (Minas Gerais, 2019) por ano escolar e
modificagdes em relacdo as habilidades da BNCC (Brasil, 2018)

Ano/Série NUmero Habilidades Habilidades Habilidades Habilidades
total de inalteradas | desmembradas alteradas criadas pelo
habilidades CRMG
6° ano 16 2 2 10 2
7° ano 17 7 - 5 5
8° ano 27 14 2 9 2
9° ano 20 12 - 6 2

Fonte: Elaborado pela autora com base no CRMG

As habilidades consideradas “alteradas” remetem a parte diversificada do curriculo,
porém, ao comparar as habilidades de geografia da BNCC do ensino fundamental e as
habilidades do CRMG, percebem-se poucas modificacdes. As alteracbes entre as habilidades
foram apenas implementacdes de palavras como “identificar”, “comparar”, ‘“analisar”,

“descrever”, que ndo alteram a finalidade das habilidades propostas pela BNCC.

No Quadro 5, mostra a relacéo entre as habilidades da BNCC e as habilidades alteradas

pelo CRMG de Geografia, para o 6° ano foram 10 habilidades alteradas:
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Quadro 5 — Comparacéo entre as habilidades de Geografia do 6° ano da BNCC e as

habilidades alteradas no CRMG

(Continua)

6° ano do Ensino Fundamental

Habilidades — BNCC (2018)

Habilidades alteradas — CRMG (2019)

EF0O6GEO1 Comparar modificagdes das
paisagens nos lugares de vivéncia e 0S usos

desses lugares em diferentes tempos.

EFO6GE01X

modificacdes das paisagens rurais e urbanas

Descrever € comparar

nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares

em diferentes tempos.

EFO06GEOQ3 Descrever 0os movimentos do
planeta e sua relacdo com a circulacao geral
da atmosfera, o tempo atmosférico e o0s

padrdes climaticos.

EFO6GEO3X Descrever 0s movimentos do
planeta (rotacdo e translacdo) e sua relagédo
com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo

atmosfeérico e os padrdes climaticos.

EF06GEQ5 Relacionar padrées climaticos,

tipos de solo, relevo e formacdes vegetais.

EF06GEO5X Relacionar padrdes climaticos,
tipos de solo, relevo e formacdes vegetais
(biomas) no Brasil e no mundo.

EF06GEO06 Identificar as caracteristicas das

paisagens transformadas pelo trabalho

humano a partir do desenvolvimento da
do de

agropecuaria e processo

industrializacéo.

EF06GEO6X

caracteristicas das paisagens transformadas pelo

Identificar e analisar as

trabalho humano a partir do desenvolvimento da

agropecudria e do processo de industrializacao.

EF06GEQ7 Explicar

interacdo humana com a natureza a partir do

as mudancas na

surgimento das cidades.

EF06GEQ7X Explicar as mudancas na interacao
humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades, enfatizando as transformacdes do

espaco percebido.
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Quadro 5 — Comparacdo entre as habilidades de Geografia do 6° ano da BNCC e as
habilidades alteradas no CRMG

(Concluséo)

6° ano do Ensino Fundamental

Habilidades - BNCC (2018)

Habilidades alteradas CRMG (2018)

EF06GEQ09 modelos

tridimensionais, blocos-diagramas e perfis

Elaborar

topogréficos e de vegetacdo, visando a
representacdo de elementos e estruturas da

superficie terrestre.

EF06GEQ9X modelos

tridimensionais(maquetes),

Elaborar
blocos-diagramas
(representacdo do relevo) e perfis topograficos
e de vegetacdo, visando a representacdo de

elementos e estruturas da superficie terrestre.

EFO6GEL11 Analisar distintas interacdes
das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-
naturais, incluindo as transformacbes da

biodiversidade local e do mundo.

EFO6GE11X Identificar e analisar distintas
interacdes das sociedades com a natureza, com
base na distribuicdo dos componentes fisico-
naturais e populacionais, incluindo as
transformacdes da biodiversidade local e do

mundo.

EFO06GE12 Identificar o consumo dos
recursos hidricos e o uso das principais

bacias hidrogréaficas no Brasil e no mundo,

EF06GE12X Identificar o consumo dos recursos

hidricos e o0 wuso das principais bacias

hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando

enfatizando as transformacGes nos | as transformacGes nos ambientes urbanos e
ambientes urbanos. rurais.
EF0O6GE13  Analisar  consequéncias, | EFO6GE13X Analisar consequéncias, vantagens

vantagens e desvantagens das praticas
humanas na dinamica climatica (ilha de

calor etc.).

e desvantagens das praticas humanas na dinamica
climatica (ilha de calor, aguecimento global,

chuva é&cida etc.).

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (2018) e 0 CRMG (2018) grifos nossos representando a

alteracao.
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Para 0 6° ano, as alteragdes aparecem no sentido de ampliagcéo do recorte espacial, como
é 0 caso das habilidades EFO6GE01X, EFO6GE12X e EFO6GEO5X, em outras foram
acrescentadas palavras que remetem aos fendbmenos geograficos, como a habilidade
EFO6GE03X e EFO6GE13X, e também houve as habilidades que foram acrescentadas palavras
que explicam o que e como deve ser desenvolvida a habilidade.

O CRMG estabeleceu também as habilidades que foram desmembradas devido ao seu
grau de complexidade, como dito anteriormente, no 6° ano foram elaboradas duas sendo elas:
EFO6GEO8A Identificar e descrever escalas graficas e numéricas e a EFO6GEO8B Medir

distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.

No quadro 6, mostras a relagdo das habilidades alteradas para o 7° ano de Geografia,

totalizando 5 habilidades:

Quadro 6 — Comparacdo entre as habilidades da BNCC do 7° ano de Geografia e as
habilidades alteradas pelo CRMG

(Continua)

7° ano do Ensino Fundamental

Habilidades — BNCC (2018) Habilidades alteradas — CRMG (2019)

EF07GEO5 Analisar fatos e situacdes | EFO7TGEOS5X Identificar e analisar fatos e situagdes
representativas das alteracdes ocorridas | representativas das alteracdes ocorridas entre o
entre o periodo mercantilista e o advento do | periodo mercantilista (expansdo ultramarinha) e o

capitalismo. advento do capitalismo, no Brasil e no mundo.

EFO7GEO6 Discutir em que EF07GEO6X Identificar e discutir em que
medida a produgdo, a circulagdo e o | medida a producdo, a circulagdo e o consumo de
consumo de mercadorias provocam | mercadorias provocam impactos ambientais, assim
impactos ambientais, assim como influem | como influem na distribuicdo de riquezas, nas
na distribuicdo de riquezas, em diferentes | relacbes de trabalho formais e informais em

lugares. diferentes lugares.
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Quadro 6 - Comparacéo entre as habilidades da BNCC do 7° ano de Geografia e as

habilidades alteradas pelo CRMG

(Concluséo)

7° ano do Ensino Fundamental

Habilidades - BNCC (2018)

Habilidades alteradas CRMG (2018)

EF07GEO8 Estabelecer relacbes entre os
processos de industrializacdo e inovacdo
tecnologica  com

as transformacGes

socioecondmicas do territério brasileiro.

EFO7GEO08X Estabelecer
de

relagbes entre 0s

processos industrializacdo e inovacéo

tecnoldgica com as transformacoes

socioecondmicas do territério brasileiro, no

campo e na cidade

EF07GE11 Caracterizar dindmicas dos
componentes fisico-naturais no territorio
nacional, bem como sua distribuicdo e
biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e

Matas de Araucaria)

EFO7GE11X Identificar e caracterizar

dominios morfoclimaticos a partir da dindmica

0S

dos componentes fisico-naturais no territério

nacional, bem como sua distribuicdo e

biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucaria),
enfatizando os dominios presentes no territorio

mineiro.

EF07GE12 unidades de

conservacdo existentes no Municipio de

Comparar

residéncia e em outras localidades brasileiras,
com base na organizacdo do Sistema
Nacional
SNUC.

de Unidades de Conservacdo

EF07GE12X ldentificar e comparar unidades de
conservagéo existentes no Municipio de residéncia
e em outras localidades brasileiras, com base na
organizacgdo do Sistema Nacional de Unidades de
(SNUC),

importédncia na manutencdo dos recursos

Conservacéo destacando  sua

hidricos e da biodiversidade natural e cultural

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (2018) e o CRMG (2018), os grifos representam as

alteragdes.

Para o 7° ano, uma das alteragcdes consideram Minas Gerais, sendo somente a habilidade

EFO07GE11X, destacando os dominios morfocliméaticos do territorio mineiro, as alteracdes
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também aparecem ao ampliarem os recortes espaciais que sdo desenvolvidos os contetdos,
sendo a habilidade EFO7TGEO8X e EFO7GEOQO5X. A habilidade EFO7GE06X define melhor as

relagcbes de trabalho que devem ser discutidas pelo professor, 0 mesmo caso da habilidade

EF07GE12X, a alteragdo mostra a necessidade de destacar a importancia dos recursos naturais.

Neste ano nenhuma habilidade foi desmembrada.

O 8° ano foi 0 que mais recebeu habilidades alteradas contabilizando 9 habilidades, como

mostra a Quadro 7:

Quadro 7 — Comparagdo entre as habilidades da BNCC do 8° ano de Geografia e as
habilidades alteradas pelo CRMG

(Continua)

8° ano do Ensino Fundamental

Habilidades — BNCC (2018)

Habilidades alteradas — CRMG (2019)

EFO8GEO2 Relacionar

representativas da historia das familias do

fatos e situacOes

Municipio em que se localiza a escola,
considerando a diversidade e os fluxos

migratorios da populacdo mundial.

EF08GE02X  Relacionar fatos e

representativas da histéria das familias do Municipio

situacOes

em que se localiza a escola, considerando a diversidade
e os fluxos migratérios da populagdo nacional e

mundial.

EFO8GEOQ5 Aplicar os conceitos de Estado,
nacao, territério, governo e pais para 0
entendimento de conflitos e tensbes na
contemporaneidade, com destaque para as
situacdes geopoliticas na América e na Africa
e suas multiplas regionalizacGes a partir do

pOs-guerra.

EF08GEO5X Identificar e aplicar os conceitos de
Estado, nacdo, territdrio, governo e pais para 0
de

contemporaneidade, com destaque para as situacoes

entendimento conflitos e tensbes na
geopoliticas na América e na Africa e suas maltiplas

regionalizacGes a partir do pds-guerra.
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Quadro 7 — Comparagdo entre as habilidades da BNCC do 8° ano de Geografia e as

habilidades alteradas pelo CRMG

(Continuagao)

8° ano do Ensino Fundamental

Habilidades — BNCC (2018)

Habilidades alteradas — CRMG (2019)

EFO8GEO6 Analisar a atuagdo das organizacOes
mundiais nos processos de integragdo cultural e
econdémica nos contextos americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas

desses processos.

EF08GEO6X Analisar a atuagdo das organizacOes
mundiais (ONU, OMC, OIT, FMI, entre outros) nos
processos de integracdo cultural e econbmica nos
contextos americano e africano, reconhecendo, em

seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.

EF08GEQ8 Analisar a situacdo do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa, assim como
da poténcia estadunidense na ordem mundial do pos-

guerra.

EF08GEO8X Analisar a situacdo do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-

guerra (nova ordem mundial globalizada).

EF08GE14 Analisar 0S

desconcentracdo, descentralizacédo e recentralizacdo

processos  de

das atividades econdmicas a partir do capital
estadunidense e chinés em diferentes regifes no

mundo, com destaque para o Brasil.

EF08GE14X Reconhecer e analisar 0s processos de
desconcentracao, descentralizacdo e recentralizacao
das atividades econdmicas a partir do capital
estadunidense e chinés em diferentes regides no

mundo, com destaque para o Brasil.

EFO8GE15 Analisar a importancia dos principais
recursos hidricos da Ameérica Latina (Aquifero
Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do
Orinoco, sistemas de nuvens na Amaz6nia e nos
Andes,

relacionados a gestdo e comercializacdo da agua.

entre outros) e discutir 0s desafios

EFO08GE15X Analisar a importancia dos principais
recursos hidricos da América Latina (Aquifero
Guarani, Aquifero Alter do Chéo, Bacias do rio da
Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens
na Amazonia e nos Andes, entre outros) e discutir 0s
desafios relacionados a gestdo e comercializacdo da

agua.
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Quadro 7 — Comparagdo entre as habilidades da BNCC do 8° ano de Geografia e as

habilidades alteradas pelo CRMG

(Concluséo)

8° ano do Ensino Fundamental

Habilidades - BNCC (2018)

Habilidades alteradas CRMG (2018)

EFO8GEL6 Analisar as principais problematicas
comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente  aquelas  relacionadas a
distribuicdo, estrutura e dinamica da populacéo

e as condigdes de vida e trabalho.

EFO8GE16X Analisar as principais problematicas
comuns as grandes Cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas a distribuicéo,
estrutura e dindmica da populacéo e as condicdes de
vida e trabalho, buscando formas de combate ao

trabalho escravo e infantil.

EF08GE18 Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo cartografica para analisar as redes
e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
territorial, contextos culturais, modo de vida e

usos e ocupacéo de solos da Africa e América.

EF08GE18X Elaborar e interpretar mapas ou
outras formas de representacdo cartografica para
analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modo
de vida e usos e ocupagdo de solos da Africa e

América.

EF08GE23 Identificar paisagens da America
Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em
aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da

climatologia.

EF08GE23X Identificar paisagens da America
Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em aspectos
da geologia, da geomorfologia, da biogeografia e da

climatologia.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (2018) e 0o CRMG (2018), os grifos representam as alteracdes.

As alteracdes para as habilidades do 8° ano estdo relacionadas a ampliacdo dos recortes

espaciais, também incluiram palavras de explicagdo como “interpretar”, “identificar” e

“reconhecer”, e outras acrescentaram areas da geografia, sendo assim, ndo altera a habilidade

de forma significativa. Na habilidade EFOBGEQO6X apenas especificaram quais organizagdes

mundiais que deverao ser trabalhadas pelo professor.
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Ja na habilidade EFOBGEQ8X, acrescentaram um conceito da Geografia, na habilidade

EFO8GEL16X apresentam uma problemética atual e pertinente para o estado de Minas Gerais 0

combate ao trabalho escravo e infantil, no entanto a insercéo ndo garante a abordagem que sera

dada ao conteudo.

Para 0 8° ano houve desmembramento, sendo a habilidade EFOBGE12A Compreender

e descrever 0s objetivos e 0 papel dos blocos econdmicos na integracédo regional no continente

americano e EFO8GE12B Analisar a importancia dos organismos de integracdo (blocos

econdmicos) do territdrio americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade

Andina, Aladi, entre outros), que podem ser desenvolvidas no mesmo plano de aula.

Para 0 9° ano foram alteradas 6 habilidades, presentes no Quadro 8:

Quadro 8 — Comparacéo entre as habilidades da BNCC do 9° ano de Geografia e as habilidades

alteradas pelo CRMG

(Continua)

9° ano do Ensino Fundamental

Habilidades — BNCC (2018)

Habilidades alteradas — CRMG (2019)

EF09GEOQO6 Associar o critério de divisio do
mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema

Colonial implantado pelas poténcias europeias.

EF09GEO6X Associar o critério (geografico,
religioso e cultural) de divisdo do mundo em Ocidente
e Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas

poténcias europeias.

EF09GEOQ7 Analisar os componentes fisico-
naturais da Eurasia e os determinantes histérico-

geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.

EF09GEOQO7X Reconhecer e analisar os componentes
fisico-naturais da Eurasia e os determinantes histérico-

geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.
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Quadro 8 — Comparagdo entre as habilidades da BNCC do 9° ano de Geografia e as

habilidades alteradas pelo CRMG

(Concluséo)

9° ano do Ensino Fundamental

Habilidades - BNCC (2018)

Habilidades alteradas CRMG (2018)

EF09GEQ8 Analisar transformaces territoriais,
considerando 0 movimento de fronteiras, tensoes,
conflitos e maltiplas regionalidades na Europa, na

Asia e na Oceania.

EF09GEO8X Reconhecer e analisar transformacgdes
territoriais, considerando o movimento de fronteiras,
tensdes, conflitos (povo Basco, Curdos, Palestinos e
Israelenses, etc.) e multiplas regionalidades na

Europa, na Asia e na Oceania.

EF09GEQ9 Analisar caracteristicas de paises e
grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania
em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos
e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais
e econbmicas e pressdes sobre seus ambientes

fisico-naturais.

EFO09GEQ9X Identificar e analisar caracteristicas de
paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos,
politicos e econdmicos, e discutir suas desigualdades
sociais e econémicas e pressdes sobre seus ambientes

fisico-naturais.

EF09GE10 Analisar os impactos do processo de
industrializacdo na producdo e circulacdo de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na

Oceania.

EF09GE10X Identificar e analisar os impactos do
processo de industrializacdo na producéo e circulacéo
de produtos e culturas na Europa, na Asia e na

Oceania.

EF09GE13 Analisar a importancia da producéo
agropecudria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos

recursos alimentares e a matéria-prima.

EF09GE13X Reconhecer e analisar a importancia da
producdo agropecuaria na sociedade urbano-industrial
ante o problema da desigualdade mundial de acesso

aos recursos alimentares e a matéria-prima.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (2018) e o CRMG (2018), os grifos representam as

alteragdes.
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O 9° ano foi a série em que as habilidades apresentam menores alteracdes, estdo somente
relacionadas aos acréscimos de palavras que explicam como deve ser trabalhado a habilidade,
nenhuma habilidade mencionou o territério mineiro e ndao houve desmembramento de
habilidades.

O CRMG, desenvolveu habilidades para o Ensino Fundamental 1I, que deveriam
abordar a realidade de Minas Gerais, considerando a parte diversificada do curriculo (Quadro
9).

Quadro 9: Habilidades criadas para atender a parte diversificada do CRMG na componente
curricular Geografia Ensino Fundamental anos finais (2019)

Habilidades de Geografia do 9 ano desenvolvidas pelo CRMG

EF69GE15MG Identificar e discutir o papel das redes virtuais na vida dos

adolescentes e analisar a excluséo digital

EF67GE14MG Descrever e localizar, no meio urbano e rural do estado de
Minas Gerais, 0s aspectos relevantes do regionalismo mineiro manifestado em sua

sociodiversidade

EF07GE13MG Reconhecer aspectos da formacdo territorial do Brasil, com
destaque para as questBes histérico-geogréaficas, processos migratérios e diversidade

étnico-cultural nas diferentes paisagens e regides

EF07GE14MG Reconhecer caracteristicas socioespaciais e identitarias dos
povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, povos da floresta e demais grupos sociais

do campo e da cidade que vivem no Brasil

EF07GE15MG Relacionar a importancia das unidades de conservacéo e sitios
arqueoldgicos com a preservacdo da memoria e identidade de um povo, enfatizando o

patrimdnio natural e cultural de Minas Gerais.

EF89GE26MG Analisar e problematizar as questfes raciais, religiosas e de

género analisando suas repercussdes em escala local, nacional e internacional.

Fonte: elaborado pela autora com base no CRMG (2018)
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Ao analisar as habilidades inseridas para atender as particularidades do Estado de Minas
Gerais € nitido que elas sdo insuficientes para atender a diversidade do estado.

O préximo topico abordara as caracteristicas do territorio de Minas Gerais, para
demonstrar que o curriculo padronizado é incapaz de contemplar a diversidade existente entre
as regides desse estado.

3.3 Caracteristicas de Minas Gerais

O estado de Minas Gerais possui uma area territorial de 586.513.983 km? (IBGE, 2022),
existindo uma grande variacdo de caracteristicas regionais, ao transitar pelo territério mineiro,
que serdo discutidas neste topico.

Estd localizado na regido sudeste do Brasil, o IBGE, neste ano, determina 12
mesorregides por meio de processo, e sdo elas: Noroeste de Minas, Norte de Minas,
Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, Central Mineira,
Metropolitana de Belo Horizonte, Vale do Rio Doce, Oeste de Minas, Sul e Sudoeste de Minas,
Campos das Vertentes e Zona da Mata. A Figura 5, mostra por meio de um mapa, as
mesorregides de Minas Gerais.

Figura5 — Mesorregides do estado de Minas Gerais
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A divisdo territorial de mesorregides surge em 1990, pelo IBGE, por meio do estudo da
Divisdo Regional do Brasil em Mesorregifes e Microrregibes Geogréficas, com isso, através
de anélises considerando alguns critérios, Diniz e Batella (2005), descreveram como ocorreram

as delimitagdes desses espagos:

Para identificacdo destes espacos foram realizados levantamentos bibliograficos sobre
a historia social, povoamento e estudos geograficos; analises cartograficas
(cartogramas de areas de influéncia dos centros metropolitanos e regionais, mapas
rodoviarios e de comunicacdo e transporte); e analise de outras fontes de
documentacéo especificas) (Diniz; Batella, 2005, p. 70).

De acordo com IEF (2018), Minas Gerais possui trés biomas e séo eles: Cerrado, Mata
Atlantica e Caatinga, onde o dominio do Cerrado fica localizado na porcéo leste e central com
54% da area total, estdo presentes nas bacias dos rios S&o Francisco e Jequitinhonha, possuem
estacdes do ano bem definidas e a vegetagéo é predominante composta por gramineas, arbustos
e arvores.

A Mata Atlantica estad presente a oeste com 40% do territorio mineiro, esse bioma é
caracterizado por altos niveis pluviométricos, com arvores com cores esverdeadas e grandes.
Ja o Caatinga, representa somente 6% da area, esta presente no vale do rio S&o Francisco, a
vegetacdo deste bioma € seca, com plantas espinhosas, galhos secos e poucas folhas (IEF,
2018). Rodrigues, Augustin e Nazar (2023), afirmam que essa variacdo de biomas esta
relacionada a:

Essa variedade de biomas e fitofisionomias é, em parte, resultado da extensdo
territorial do estado, mas também se encontra associada diretamente a diversidade de
relevo, que influencia diretamente na criacdo e na riqueza dos habitats, e,
indiretamente, na distribui¢do de chuvas e das temperaturas (Rodrigues; Augustin e
Nazar, 2023, p. 6).

Devido a variacdo de caracteristicas fisicas no territorio mineiro, existe também uma
diversidade de setores econdémicos em suas regides. De acordo com o AC Minas (2018), a
mesorregido Campo das Vertentes tem como atividade central a pecuaria, mas também
desenvolvem atividades econémicas voltadas a producdo de cimento, minerais ndo metalicos,
autopecas, alimenticio e calcado, aléem disso, o setor de turismo vem ganhando destaque ao
longo dos anos.

A mesorregido Central Mineira tem suas atividades econémicas voltadas somente a
exploracdo de minério de ferro, por grandes empresas como a Vale S/A e a CSN (AC Minas,
2018), essa degradacao tem causado danos irreversiveis ao meio ambiente, além de impactar

diretamente o cotidiano da popula¢do que residem nesse espaco. J& a Metropolitana de Belo
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Horizonte é destacada através do setor de servigos, com foco na capital, Belo Horizonte, que é
referéncia para varias cidades, também tem atividades voltadas a industria (AC Minas, 2018).

As mesorregides Norte e Noroeste de Minas possuem algumas semelhangas, ambas
focadas no setor do agronegdcio, com destaque para as atividades agricolas e pecuarias. O norte
de Minas concentra-se em outros setores, como a ceramica e a producéo artesanal de cachaca.
Além disso, tem reconhecimento internacional na producdo de energia renovavel (AC Minas,
2018).

Na mesorregido Oeste de Minas, predominam os Arranjos Produtivos Locais (APLS), a
cidade de Nova Serrana e a regido ao seu entorno possuem bastante relevancia neste contexto,
sendo o principal polo calgadista de Minas Gerais. Outras atividades produtivas estdo voltadas
a industria metalrgica e exploracao de calcario. Essa mesorregido abriga o Rio Sdo Francisco,
que possui importancia nacional no abastecimento de dgua e energia elétrica (AC Minas, 2018).

De acordo com o AC Minas (2018), o Sul de Minas ¢ responsavel por mais de 20% do
PIB do estado, principalmente devido a uma producdo voltada ao setor agropecuéario, com
destaque na producéo de café. Ja o Triangulo Mineiro produz cereais, aclcar e alcool, e destaca-
se como polo produtor de fertilizantes, ainda conforme o AC Minas (2018), é considerado um
grande centro logistico do pais.

O Vale do Jequitinhonha tem sua economia voltada a exploragdo mineral, e tambem
apresenta uma agricultura familiar, o PIB desta mesorregido corresponde a 1,3%. Ja a
mesorregido Vale do Mucuri, € banhada pelo rio Mucuri que integra bacias hidrogréaficas dos
rios Doce, Sdo Mateus, Itanhém, Jequitinhonha, Peruibe, Itaunas alcancando 60% dos
municipios, sendo assim, ele é de extrema importancia para a regido (AC Minas, 2018).

Na mesorregido do Vale do Rio Doce existem empresas como a siderdrgica Usiminas,
Aperam South América e Celulose Nipo-Brasileira S/A. E na mesorregido Zona da Mata, o que
predomina sdo os setores industriais voltados para a metalurgia, téxtil e confecgdes, moveleiro
e alimenticio (AC Minas, 2018).

Além dos aspectos fisicos e econdmicos, ao analisar o territdério mineiro, é possivel
perceber uma grande diversidade cultural, nesta pesquisa, serd apresentado apenas um
panorama.

As regides Norte, Nordeste, Jequitinhonha, Mucuri, Noroeste e Central Mineira ainda
preservam um rico patriménio cultural e compartilham algumas semelhancas, sendo
influenciadas pelas culturas indigena, negra e colonizadora. O artesanato, como esculturas,
tracados e bordados, esta presente nessas localidades, utilizando matérias-primas como barro,

madeira, fibras e tecidos (Marques et al, 2021).
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Além disso, o turismo também é uma atividade significativa nessas regides, cidades
como Diamantina, Ouro Preto, Tiradentes, Mariana e S30 Jodo Del-Rei — esta Ultima
localizada na regido do Campo das Vertentes — preservam a historia mineira e, atualmente,
tém no turismo uma importante fonte econdmica, com visitas a igrejas, pracas, mercados e a
minas (Marques et al., 2021).

Correa e Alves (2022), ao estudarem as manifestacfes culturais no Sul de Minas,
identificaram uma forte influéncia do catolicismo nos municipios da regido. Essa influéncia se
expressa, sobretudo, nas festas anuais em homenagem aos santos, como a Festa de S&o Benedito
e a Festa de Nossa Senhora do Rosério, entre outras. Segundo 0s autores, essas festividades
surgiram, com o proposito de catequizar a populacdo e, ao longo do tempo, tornaram-se parte
da identidade cultural das cidades, permanecendo vivas até os dias atuais, € comum, ainda, que
cada municipio tenha um santo padroeiro, refor¢cando ainda mais essa tradicéo.

Além disso, os autores destacam a existéncia do sincretismo religioso, em que elementos
de diferentes tradigdes sdo incorporados as manifestacdes culturais, conforme afirmam: “Essa
ocorréncia manifesta-se de varias maneiras, dependendo do terno de congo, Mogcambique ou
caiapd. As bases presentes nas manifestacfes podem ser entendidas como referentes aos
portugueses, as religides de matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas” (Correa; Alves,
2022, p. 73).

Sendo assim, existe uma diversidade nas atividades econdmicas, fisicas e culturais no
territorio mineiro, que vao influenciar diretamente no modo de vida da populagéo, confirmando
0 pressuposto de que um curriculo padronizado nédo € capaz de representar todas as realidades
existentes.

Em relacdo a educacdo de Minas Gerais, de acordo com o IBGE (2023), existem 10.214
estabelecimentos de ensino fundamental, com 2.343.279 matriculas de estudantes. A Secretéria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), agrupa as cidades em regionais, nomeadas
Superintendéncia Regionais de Ensino — SRE, as escolas sdo obrigadas a responder e atender
as exigéncias da SRE a qual faz parte e a SRE auxilia e orienta as escolas de acordo com as

politicas estaduais, e seguem as seguintes competéncias:

I — promover a coordenacdo e implantacdo da politica educacional do Estado no

ambito de sua jurisdi¢do; Il — orientar as comunidades escolares e prefeituras
municipais na elaboragdo, acompanhamento e avaliacdo dos planos, programas e
projetos educacionais;

Il — promover o desenvolvimento de recursos humanos em consonancia com as
diretrizes e politicas educacionais do Estado; IV — coordenar os processos de
organizacdo do atendimento escolar e de apoio ao aluno; V — propor a celebragdo e
acompanhar a execucdo de convénios e contratos e termos de compromisso; VI —
aplicar as normas de administracdo de pessoal, garantindo o seu cumprimento na
respectiva jurisdicdo; VI — planejar e coordenar as agdes administrativas e financeiras
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necessarias ao desempenho das suas atividades; VIl — coordenar o funcionamento da
Inspecédo Escolar no ambito da sua jurisdi¢do; 1X — coordenar e promover a produgao
de dados e informac6es educacionais na sua jurisdicdo; X — exercer outras atividades
correlatas (Superintendéncia Regionais de Ensino — SRE, 2024).

As Regionais de Porte | possuem o maximo de 7 unidades e contam com as funcdes
para suporte: diretoria administrativa e financeira uma diretoria educacional para a
metropolitana A e outra diretoria educacional para metropolitana B, além de uma Diretoria de
Pessoal.

J& o Porte Il abrange mais unidades, chegando a 48 unidades por SRE, possui uma

diretoria administrativa e financeira, uma diretoria educacional e uma diretoria de pessoal.

Ao pensar sobre o Estado de Minas Gerais, € necessario mencionar que € um territorio
onde existem diversas cidades que sdo consideradas médias e pequenas, como afirma Silva

(2021):
as aglomeraces urbanas menores que 20 mil habitantes correspondem a mais de um
quarto da populagdo do estado. Se a soma contemplar as cidades até 100 mil
habitantes, essa participacdo sera ainda de mais de 50% da populacdo, 0 que torna

evidente a sua importancia no estado, ndo s6 das cidades médias, mas também das
pequenas cidades (Silva, 2021, p. 33).

Diante dessa caracteristica de Minas Gerais, é necessario mencionar que somente uma
superintendéncia de educacdo de porte Il para até 48 municipios ndo tém a capacidade de
contemplar todas as necessidades das escolas estaduais, principalmente pelo fato de nao
descreverem os critérios que sdo adotados para fazer a distribuicdo das secretarias. A Figura 6

mostra 0 mapeamento das superintendéncias regionais.
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Figura 6 — Mapa das superintendéncias regionais de ensino de Minas Gerais
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Fonte: IBGE, 2023.

Com isso, surge uma série de problematica, uma delas é a imposicdo de uma
padronizacdo nos setores educacionais, em que todas as escolas devem cumprir 0 que é
determinado pelo polo da Secretaria de Educacdo, sem considerar inameras diferencas entre 0s

municipios.

Nessa pesquisa, 0 foco sera a padronizacdo efetivada por meio dos materiais
pedagdgicos que sdo implementados pela SRE, como o Plano de Curso e o Material de Apoio
Pedagogico Para Aprendizagens (MAPA), ambos alinhados a BNCC. O préximo capitulo tem
como objetivo aprofundar essa discussdo e atraves da analise comprovar o pressuposto de que

esses materiais sdo aplicados em fungdo da necessidade de padroniza¢do e monitoramento.
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4 PLATAFORMIZAQAO DO ENSINO DE MINAS GERAIS

Esse capitulo tem como objetivo analisar o processo de plataformizacao da educacao do
estado de Minas Gerais, que ocorre principalmente por meio do Portal Se Liga na Educacao.
4.1 Considerag0es iniciais sobre plataformizacéo

O desenvolvimento da tecnologia no século X1 é apresentado como algo extremamente
benéfico para a sociedade, principalmente por ser facilitadora de diversos processos, a depender
do objetivo para o qual é utilizado. Uma grande parte da tecnologia tem controlado a vida da
populacdo de forma explicita ou implicita, moldando seus comportamentos de acordo com 0s
interesses da classe dominante (Barbosa; Alves, 2023).

Silva (2022) ao pesquisar sobre plataformizacdo na educagdo faz uma analise da
expansdo das tecnologias de informacéo e de comunicagao e organiza 0s seus pensamentos nas
seguintes etapas: contexto da Crise de 1970; pos anos 1970: neoliberalismo e as TIC; Sociedade
da Informacdo/Conhecimento e debates Contemporaneos: Capitalismo de Vigilancia,
Capitalismo de Plataforma e plataformizacéo. Essa forma de classificar evidencia o avanco da
tecnologia e os focos de seu uso no sistema capitalista.

Apesar de entender a importancia do processo histérico da tecnologia e sua relacdo com
o capitalismo, esta dissertacao enfatizara a questédo da plataformizacéo, por ser um dos objetos

desta pesquisa. De acordo com Silva e Couto (2024, p. 6):

Longe de ser passiva ou inerte, a plataformizacdo é uma forca viva que participa
ativamente dos eventos, porque muda as condi¢Bes e regras de interagdo social.
Portanto, merece ser examinada em detalhes para compreender melhor seu impacto
em varios dominios. Ela possui um ecossistema com trés enfoques principais: 1) a
infraestrutura tecnoldgica, focada em estudos de interfaces e software possibilitando
relacionamentos institucionais; 2) o mercado de dados, a dataficagdo, focada em
promover a coleta dos dados de usuérios finais, rastreando e intensificando a
participacdo desses usuérios; e 3) a governanga, por meio de contratos e politicas, na
forma de termos de servico, contratos de licenca e diretrizes.

Nesse contexto, a plataformizacdo tem sido utilizada para manipular a classe
trabalhadora por meio do discurso de liberdade financeira e empreendedorismo, Ferreira (2023)
afirma que essa ldgica estd associada aos principios neoliberais, onde o individuo é o
responsavel pelo seu sucesso, enquanto continua sendo explorado.

A plataformizagdo comega a ser estabelecida a partir de 2010, inicialmente voltadas a
redes sociais, com seus desdobramentos, ela alcanga a educagéo, sustentada pelo discurso de

inovacao, flexibilidade e melhoria nas atividades pedagdgicas. No entanto, Barbosa (2024),
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afirma que existem intencionalidades por tras desse processo, ligadas as motivacdes do setor
privado:

Ainda que as tecnologias digitais possam estar a servico de possibilidade de melhorias
nos processos pedagdgicos, sao carregadas de intencionalidades e valores nem sempre
explicitados, podendo, por exemplo, servir a interesses mercadoldgicos e se assentar
enquanto instrumentos de maior controle e vigilancia, como ameagas ao exercicio da
autonomia e da emancipacéo (Barbosa, 2024, p. 34).

Na educacao Ferreira (2023), afirma que a plataformizacdo estd presente nos “livros
digitais, sistemas de gerenciamento de aprendizagem, plataformas digitais para provas e testes,
sistemas de tutoria digital, entre outros”, sendo assim, esse movimento vai se apropriando dos
materiais pedagdgicos e assim podendo o controlar.

Nesse sentido, Israel (2024), vai apontar dois segmentos que se beneficiam com a

dindmica atual, sendo o politico e econdmico:

Politico, pois instaura uma governamentalidade algoritmica que afeta a sociedade em
multiplas dimensGes, das formas de aprendizagem as relacGes sociais, transformando
o trabalho docente e 0s processos cognitivos, o governo de si e 0 governo dos outros.
E econdmica, pois além de inflar e colocar em circulacdo toda a inddstria de producéo
das tecnologias da informacdo, o prdprio funcionamento desses instrumentos digitais
constitui um mercado de extracdo e monetizacdo de dados dos(as) estudantes, em
beneficio do setor privado (Israel, 2024, p. 15).

Sendo assim, a plataformizacdo permite, no ambito politico, interferir diretamente no
processo de ensino-aprendizagem, ao supervisionar o trabalho docente e os estudantes, por meio
da coleta de dados e oferta de materiais digitais. Ja no ambito econémico, essa dinamica
fortalece e garante o lucro de instituicbes privadas que fornecem essas plataformas
educacionais. Dessa forma, Barbosa e Alves (2023), vao afirmar que essas plataformas digitais
executadas pelo setor privado, pode ser considerada uma nova forma de privatizacdo na
educacdo publica.

Dentro desse sistema de plataformizacdo da educacdo, os alunos passam a ser
coordenados por meio de dados e nimeros, que sdo obtidos por meio do rastreamento on-line,
(Van Dijck; Poell, 2018).

Nesse sentido de coleta de dados dos alunos, Ferreira (2023, p.32), vai afirmar que “os
dados sdo matéria-prima para o Capitalismo de Vigilancia e que as escolas sdo os lugares ideais
para implementacdo de préticas, tais empresas investem no mercado da educacdo sabendo que

aqueles que tém acesso a determinados dados poderdo definir mudangas sociais e econdomicas”.
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Com isso, todo o processo de ensino-aprendizagem acaba sendo interferido e
modificado de acordo com as demandas da plataformizacdo, como afirmam os autores Van
Dijck e Poell (2018, p. 3):

Esses instrumentos emergentes de politica digital transferem a avaliacdo de valores
didaticos e pedagogicos de professores e salas de aula para plataformas on-line
(comerciais) que implementam técnicas de analise preditiva e em tempo real. A ideia
geral dos servicos de plataforma orientados a dados é permitir a modificacdo e a acéo
corretiva de atividades de aprendizagem (Van Dijck; Poell, 2018, p. 3).

A plataformizacdo é mais uma forma de controlar o trabalho docente e limitar sua
autonomia. Como ja mencionado, essa pesquisa tem como foco a educacdo no estado de Minas
Gerais, sendo assim, o proximo tépico tem como objetivo mostrar como ocorre a
plataformizacdo no ensino desse Estado.

4.2 Plataformizagédo no sistema de ensino estadual de Minas Gerais

O Sistema de Educacgdo do Estado de Minas Gerais desenvolveu algumas plataformas
com o discurso de facilitar os processos educacionais. Uma das principais plataformas é o
“Portal Se Liga na Educagdo”, que surgiu durante a pandemia do COVID-19, periodo em que
as escolas nao recebiam alunos e professores no seu espaco fisico, devido ao distanciamento
social, e se manteve apos este periodo.

De acordo com pesquisa realizada pelo Grupo de Trabalho Plataformas Educacionais

do Comité Gestor da Internet no Brasil:

Com a pandemia de Covid-19 e a necessidade de sistemas robustos, estaveis para se
conseguir ofertar aulas no formato remoto, a escassez de sistemas de tecnologias e
plataformas publicas, universidades e secretarias de educagao recorreram aos servicos
de plataformas comerciais e seus pacotes “especialmente” voltados para uso na
educagdio, o que intensificou a adogdo de plataformas comerciais “gratuitas”. Redes
de ensino e também de universidades (publicas e privadas em todos os niveis)
adotaram tais plataformas sem esbocar nenhuma preocupagdo em relacdo ao uso
comercial de dados de professores e alunos por parte dessas empresas. O argumento
que sustentou (e ainda sustenta) essa adogdo € o de que tais plataformas sdo melhores
que qualquer outra desenvolvida internamente. Algo de que ndo se pode duvidar, uma
vez que sdo produtos empresariais que recebem incentivos para tal, como altos
volumes de investimento em desenvolvimento tecnolégico, para que sejam estaveis,
eficientes e faceis de serem instaladas. (CGI-BR, 2022, p. 9).

Essa pratica que se fortaleceu na pandemia, seguiu se intensificando e cada vez mais a
plataformizacdo ocupa espaco na educacdo e na Secretaria Estadual de Educacdo de Minas

Gerais ndo € diferente. Segundo Azevedo (2024, p. 80),

Seguindo este movimento, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG), por meio de um convénio assinado com a Google em 2009, disponibilizou
uma conta de e-mail institucional para seus servidores, além do e-mail, os servidores
tém acesso a diversos servigos na Plataforma “G-Suite for Education”. Na época da
pandemia do Coronavirus (2020), os alunos também receberam uma conta de e-mail
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do Gmail, que era utilizado pelos alunos para acessar o “ClassRoom e o0 Google Meet”
para a realizacdo das atividades educacionais assincronas e sincronas

No periodo da pandemia, a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
implementou a plataforma Se Liga na Educacdo, onde disponibilizavam os Planos de Estudos
Tutorados (PET) e as Aulas Gravadas. Silva e Azevedo afirmam que

Além de néo ter considerado essas e outras diferencas existentes entre os alunados e
suas respectivas familias, o planejamento do estado buscou elaborar um material
didatico nico para todo o sistema estadual de ensino, o “Plano de Estudo Tutorados
(PET)”, bem como também padronizou aulas online, transmitidas pela internet e pela
televisdo, a modo de apoiar a implementacdo e conducdo desse material. Isto posto,
pode-se afirmar que no ano de 2020 temos o fortalecimento do processo de
padronizacdo curricular no estado de Minas Gerais através do desdobramento da
implementacédo dos PET na rede publica de educacéo. (Silva; Azevedo, 2024, p. 2).

Como muitos alunos ndo tinham acesso a internet, o Sistema Estadual de Educagéo

precisava garantir que o material chegasse a todos os alunos, Silva (2020, p.239), afirma que,

No caso de Minas Gerais, como ja se viu, além da possibilidade de impresséo do PET
para os alunos que ndo possuem acesso as tecnologias, houve também a criacdo do
aplicativo chamado de “Conexdo Escola”, o qual ndo precisa de dados moéveis para
ter realizacdo de seu acesso. Entretanto, diversas realidades sdo excluidas neste
processo, Visto que ndo sdo disponibilizados aparelhos para alunos sem condicoes;
ndo se leva em conta também os diversos problemas burocraticos, visto que o
aplicativo exige dados como nimero de identificacdo para acesso, dificultando até
para quem tem condicGes de usar os dados méveis. Sem contar os alunos residentes
no campo, que possuem, em sua maioria, extremas dificuldades no acesso a internet e
consequente ao PET, o que gera uma grande exclusdo caso ndo tenham acesso ao
volume impresso.

As Figuras 7 e 8 mostram os PET’s que foram disponibilizados durante a pandemia, da

educacdo infantil até o ensino médio, de 2020 e 2021.
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Figura 7 — PET’s publicados no Portal Se Liga na Educagdo em 2020

REANP - 2020

PLANO DE ESTUDO
TUTORADO

PLANO DE ESTUDO

Ed. Infantil

Clique aqui e acesse ao contetido das aulas e as videoaulas transmitidas no ano de 2020

Fonte: Portal Se Liga na Educacéo (2020).

Figura 8 — PETSs publicados em 2021 no Portal Se Liga na Educacéo

PLANO DE ESTUDO PLANO DE ESTUDO
TUTORADO TUTORADO

Ed. Infantil Ens. Fund. Anos Ens. Fund. Anos Ensino Médio

Finai

Clique aqui e acesse ao contetdo das aulas e as videoaulas transmitidas no ano de 2021

Fonte: Portal se Liga na Educacéo (2021).

Desde o0 ano de 2020 o Se Liga na Educacao, articula material didatico, aulas gravadas
e 0 acesso ao site Conexao Escola em um movimento intenso de padroniza¢do. Com o fim da
pandemia e a regularizacdo do ensino presencial, o Se Liga na Educacdo passa a ter outra
fungdo: armazenar e fornecer os materiais pedagogicos e os portais utilizados por professores e
alunos da Rede Estadual de Educacao de Minas Gerais.

O portal possui algumas abas de acesso, a aba “inicio” ao ser acessado, mostra uma
breve apresentacdo do que a plataforma é composta, e também as parcerias entre a SEE-MG e

as empresas privadas, como mostra a Figura 9.
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Figura 9 — Parceria entre a SEE-MG e empresas privadas

Se Liga na Educagéo 2025 LUPA Ensino Médio v CESEC ~ Educacdo Integral Minuto Se Liga Conexé&o Escola Mais v Q

Parceria SEE - Britannica

[ i'O
Britannica Britannica
IMAGEQUesT Escola

Clique aqui e sajba como navegar e utilizar os beneficios da
plataforma Britannica

Parceria SEE - Huawei

&2 HuAwEI Parceria SEE - Huawei

A Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais - SEEMG, e a Huawei, multinacional que atua com infraestrutura para Tecnologia da Informagéo e da Comunicagéo (TIC)
e dispositivos inteligentes, firmaram um acordo de cooperagao técnica. Este acordo tem por objetivo oferecer acesso a ferramentas gratuitas de apoio pedagdgico aos

profissionais de educado, e também cursos de alta qualidade para as novas demandas tecnoldgicas do nosso mundo. Se inscreva em: Uniportal Huawei

Fonte: Portal Se Liga na Educacdo (2025).

A Britannica Escola € uma empresa do setor privado que disponibiliza conteudos e
atividades para o ensino fundamental I e 1l, e ensino médio, abrangendo todas as disciplinas
alinhadas ao curriculo, no caso de Minas Gerais, 0 CRMG, assim como afirma a reportagem
Agéncia Minas “A parceria garantira o acesso a recursos de alta qualidade, alinhados as
especificidades do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e as necessidades de
aprendizado dos estudantes” (2024).

O secretario de Estado de Educacdo de Minas Gerais, lgor de Alvarenga, menciona na
reportagem o uso desta plataforma, voltados a eficiéncia, eficacia e modernizacdo no trabalho

do professor, alinhando a escola ainda mais a novas demandas das empresas:

Além de otimizar o tempo dos educadores, a oferta das solu¢des trard uma experiéncia
de aprendizagem mais rica e diversificada para os estudantes, contribuindo para a
melhoria da qualidade da nossa educagdo. A iniciativa também representa um passo
significativo em direcdo a modernizagdo e a eficicia pedagogica nas escolas de Minas
Gerais (2024).

A Huawei é uma empresa privada multinacional, que na area da educacdo, oferece
cursos para 0s docentes sobre as novas tecnologias e como usar as novas plataformas que séo
fornecidas pela SEE-MG:
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A Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais - SEE MG, e a Huawei,
multinacional lider que atua com infraestrutura para Tecnologia da Informacéo e da
Comunicacéo (TIC) e dispositivos inteligentes, firmaram um acordo de cooperacéo
técnica. Este acordo tem por objetivo oferecer acesso as ferramentas gratuitas de apoio
pedagdgico aos profissionais de educacdo, e também cursos de alta qualidade para as
novas demandas tecnoldgicas do nosso mundo (Secretaria de Estado de Educacéo de
Minas Gerais, 2024).

A plataforma disponibiliza de forma online materiais didaticos, video aulas, slides e
guias para professores se adaptarem as novas demandas da secretaria de educagdo, 0s cursos
fornecidos sdo dos seguintes temas: 1- Redes de computadores; 2- Analise e gerenciamento de
dados; 3- Busca e 1A. 4- HCIA Datacom; 5- HCIA Storage; 6- HCIA Seguranca; 7- Redes e
comunicagdes de dados; 8 - HCIA 10T 9; HCIA 5G 10; HCIA Cloud Computing 11; 5G Basico:
Do que se trata?; 12 - Representacdo da Informacao e Organizagédo de Dados.

Segundo a reportagem da Agéncia de Minas, a plataforma serd utilizada para
treinamento tecnologico de professores, ou seja, o trabalho docente ficara cada vez mais sujeito
a demandas externas.

A reportagem também menciona que “A evolugao vai permitir uma maior padronizacdo
na qualidade de educagdo que ¢ levada para cada crianca e jovem mineiro” (2023), logo, o uso
dessas plataformas tecnologicas também esté voltado para a padronizacdo dos contetdos e das
atividades pedagdgicas.

Com essa parceria entre o setor privado e publico, ha o fortalecimento do sistema
neoliberal, que necessita que o Estado direcione verbas publicas a essas grandes empresas, e
além de lucrarem nesse processo, conseguem monitorar e dominar as escolas publicas e seus
integrantes.

Outro aplicativo presente no Portal € o site Conexdo Escola, também foi estabelecido
durante a pandemia, e posteriormente foi reformulado para que pudesse ser uma ferramenta

ainda utilizada, como mostra o Guia Pratico de 2024.

O site Conexdo Escola 4.0 é atualmente uma das formas de acesso ao Mapa, Lupa
Videoaulas e PDFs das aulas do Programa Se Liga na Educacdo, e as teleaulas
transmitidas pela Rede Minas. O aplicativo foi reformulado e agora oferece novas
possibilidades de interacdo entre professores e estudantes por meio da Plataforma
Google Sala de Aula (Guia Préatico Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais,
2024, p. 1).

A Figura 10 mostra a aba de acesso no Portal Se Liga na Educacéo, onde também esta

disponibilizado o Guia Pratico do aplicativo Conexao Escola, que explica como utilizar a
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plataforma, os termos de uso e 0 acesso ao Google Sala de Aula. Essa plataforma é um meio de
comunicacgdo entre o professor e 0 aluno, onde é possivel organizar o planejamento de aula e
fornecer informacdes. Porém, para utiliza-la é importante verificar se todos os alunos possuem
acesso a internet e a aparelhos eletrdnicos.

Figura 10 — Aplicativo Conexédo Escola 4.0, disponibilizado aos alunos pelo Portal Se Liga
na Educacao

Inicio Se Liga na Educagéo 2025 LUPA EnsinoMédio v CESEC v  Educacéo Integral Minuto Se Liga Mais v Q

Aplicativo Conexao Escola 4.0

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS

Acesse a versao WEB GUIA PRATICO
Aplicativo Conexao Escola

=
sz vy \)
/

Conexdo Escola 4.0

=\ CONEXAO
=) EscolA

Fonte: Portal Se Liga na Educacdo (2024).

Na aba Se Liga na Educacdo 2025, ja é possivel visualizar (Figura 11) uma relacéo entre
0 uso de tecnologias e o mercado de trabalho.

Figura 11 — Pagina inicial do Portal Se Liga na Educacédo, da SEE-MG

Se Liga Inicio Se Liga na Educagéo 2025 LUPA EnsinoMédio v CESEC v  Educagdo Integral Minuto Se Liga Conexdo Escola Mais v Q

PAV/ N MINAS o

REDAIC

Atengéo estudante e professor!

Que tal aproveitar o inicio do ano e ter muitas ideias sobre temas
pedagdgicos relevantes que irdo organizar sua vida escolar ou o

planejamento de suas aulas! Para vocé estudante, aprenda como fazer se L“GA

seu projeto de vida, conheca sobre as profissdes consolidadas e recentes NA

do mercado de trabalho, conheca sobre as ferramentas tecnolégicas que A 0
o g e i ik el s EDUCACA

trabalhar com os mesmos temas na visdo de quem planeja e ensina.
.....

Siga a grade de programacéo do Se Liga na Educagéo e ndo perca essa
.....

oportunidade! B ==

Fonte: Site se liga na educagdo (2025).

Para o aluno, a divulgagdo do site estéd relacionada a novas formas de trabalho e

ferramentas tecnoldgicas, e para o professor, o planejamento de aulas desses mesmos temas.
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Reafirmando o que havia sido mencionado anteriormente: a plataformizagdo assume um
discurso de contribuicdo para o desenvolvimento educacional, mas atua de forma direta no
controle da educacéo do estado de Minas Gerais.

Nesta mesma aba, ficam disponibilizadas uma programacgéo semanal de videoaulas para
0 ensino médio e ensino fundamental, como mostra a Figura 12, de acordo com o Acervo de
Noticias da SEE-MG esse programa ¢ utilizado como um “apoio pedagdgico para professores
e estudantes da rede estadual de ensino” (2022).

Figura 12 — Programacéo das videoaulas no Portal Se Liga na Educagéo, da SEE-MG

Inicio  SeliganaEducagdo2025 LUPA  EnsinoMédio v CESEC v Educagdolntegral  MinutoSeliga  ConexdoEscola  Contato  Q

Programe-se:

- Segunda-feira: Linguagens - Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés, Arte

¢ Educacdo Fisica Se LIGAR

« Terca-feira: Ciéncias Humanas - Histéria, Geografia, Sociologia e ~
Filosofe EDUCACAO

* Quarta-feira: Matematica;

« Quinta-feira: Ciéncias da Natureza - Biologia, Fisica e Quimica; S

» Sexta-feira: Contelidos do Enem. e e —

.....

Fonte: Se Liga na Educacdo (2024).

Na Figura 13, é apresentado um exemplo dos conteddos, todos voltados para 0 mundo
digital. As aulas ficam disponiveis no Portal Se Liga na Educacdo e ao clicar no icone
correspondente, o usuario é direcionado para um drive, onde pode acessa-las e assisti-las.

Figura 13 — Videoaulas com o tema mundo do trabalho, disponiveis no site “Portal Se Liga na
Educa¢ao”, da SEE-MG

A partir das 13 horas videoaulas disponiveis

Aula - EM - MUN IG - ETI VIRTUALIZAGAO DA VIDA| PDE

Aula - EM - MUNDO DIG - MATEMATICA E ALGORITMOS| PDF

Aula - EM - MUNDO DIG - USANDO A GEOGEBRA Ill PDF

Aula - EM - MUNDO DIG - GEOGRAFIA NO INSTAGRAM| PDE
Aula - EF 2 - MUNDO DIG - GAMES X RACIOCIONIO LOGICO| PDE

Aula - EF 2 - MUNDO DIG - VERBETE (DE ENCICLOPEDIA) DIGITAL| PDF

Aula - EF 2 - MUNDO DIG - ESTUDANDO COM AS REDES SOCIAIS| PDE
Aula - EF 2 - MUNDO DIG - O INGLES JUNTO A TECNOLOGIA| PDE
Aula - EF 1 - MUNDO DIG - FERRAMENTAS DIGITAIS: HISTORIA| PDE

Aula - EF 1 - MUNDO DIG - TDIC'S PARA ESTUDANTES| PDF

Fonte: Portal se Liga na Educagdo

O Portal Se Liga na Educacdo apresenta diversos materiais didaticos articulados ao

CRMG, e denomina como Material de Apoio Pedagdgico de Aprendizagem, sendo composto
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pelo Plano de Curso, Cadernos Mapa, o jornal Lupa, o Se Liga na Educagéo e o Plano de Aula
do Professor. De acordo com a Agéncia de Minas

Compilando todo o processo de aprendizagem, o Mapa busca, a partir do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, responder questdes sobre o que é preciso ensinar,
como planejar e de que forma ensinar nas salas de aula. (Agéncia de Minas 2022,
grifos nossos).

O préprio discurso revela que os materiais tém o objetivo de impor ao professor como
deve realizar seu trabalho, cada um deles possui uma abordagem especifica para chegar a sala
de aula e aos alunos.

Na plataforma Se Liga Na Educacéo, também é possivel encontrar outros materiais,
como Tematicas Espaciais e Transversalidade (Figura 14). Ao acessar essa Se¢do, 0 USUario é
direcionado a um Drive, onde estdo disponiveis cartilhas sobre diversos temas, incluindo
Direitos Humanos, Setembro Amarelo, Semana de Combate a Violéncia contra a Mulher, Dia
Nacional do Combate ao Abuso e a Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes, Educacéo
para o Transito, Saude na Escola e Projeto Socioemocional, séo temas de grande relevancia,
mas o professor pode encontrar dificuldades para encaixar em meio a tantos conteudos a serem
desenvolvidos.

Figura 14 — Materiais - Tematicas Especiais e Transversalidade, disponiveis no Portal Se Liga
na Educacao

Materiais - Tematicas Especiais e Transversalidade =

TEMATICAS
ESPECIAIS E
TRANSVERSALIDADE

18]

b

Acesse

Fonte: Se Liga na Educagdo (2024).

Outra ferramenta disponivel € o Minuto Se Liga (Figura 15), uma série de videos curtos
disponibilizados no YouTube pelo canal Rede Minas. Segundo o portal Se Liga, os videos
abordam temas como datas comemorativas, dicas para o ENEM, fatos curiosos, variedades,

informacdes e macetes de matematica, entre outros.
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Lancado em 2023, o projeto ndo recebeu atualizagdes apos esse ano. Além disso, 0s
temas sdo tratados de forma superficial, j& que um minuto ndo é suficiente para aprofundar os
contetdos. Também ndo ha orientacbes sobre como e quando esses materiais devem ser

trabalhados em sala de aula.

Figura 15 — Aba Minuto Se Liga na Educacéo, disponivel no Portal Se Liga na Educacao

Inicio  SeLiga na Educagdo 2025  LUPA EnsinoMédio v CESEC v  Educagdo Integral ConexdoEscola  Contato Q

MINUTO SE LIGA 2023 =

Contetdos informativos, rapidos e diretos do “Se Liga na Educacéo” serdo exibidos durante a
programagéo da Rede Minas

Trata-se de pilulas de conhecimentos e curiosidades para diferentes piblicos. O interprograma vai ao ar
nos intervalos da programagéo da TV, além das midias sociais da Rede Minas. Com linguagem rapida e
concisa, 0s idos serdo ivos e i datas , dicas de ENEM, fatos
curiosos, vari i Ses, macetes de tre outs

0 episddio de estreia foi em comemoragdo ao Dia Mundial da Filosofia, celebrado em dezessete de
novembro. A data foi implementada pela UNESCO em 2002 e ressalta a importancia da Filosofia na vida
em sociedade. O convidado do interprograma é o professor Eduardo Dias, que comenta como podemos
adotar a atitude filoséfica em nosso cotidiano.

Assista a este e outros episddios em:

Minuto Se Liga

®

Fonte: Se Liga na Educagéo (2023).

Em 2023, também foi lancado outro dispositivo voltado para a educacao nas escolas
publicas de Minas Gerais: 0 Chromebook (Figura 16). De acordo com o Portal Se Liga na
Educacdo, trata-se de um notebook ja configurado para que o0s professores tenham acesso aos
materiais pedagogicos da SEE-MG.

O Guia Pratico de Orientagao destaca que “o Chromebook ainda facilitard o acesso ao
MAPA (Material de Apoio Pedagdgico de Aprendizagem), pois grande parte dos materiais que
0 compBem sdo incluidos automaticamente no Drive de professores e estudantes” (p.3, 2023).

Dessa forma, o dispositivo € apresentado como uma ferramenta moderna para a
educacdo. No entanto, sua principal fun¢do parece ser garantir que os professores utilizem em

sala de aula os materiais disponibilizados pela SEE-MG.
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Figura 16 — Chromebooks - Material de Apoio, disponiveis no Portal Se Liga na Educagéo

Se Liga na Educagéo 2025 LUPA EnsinoMédio v CESEC v Educagdo Integral Minuto Se Liga Conexéo Escola Contato Q

Chromebooks - Material de apoio

< 0 Chromebook € um dispositivo versatil personalizado para a educagéao, com aplicativos e diversas ferramentas voltadas para o uso
CHROMEBOOK pedagdgico. Sendo assim, ele € um notebook que possui caracteristicas especiais, dentre elas o sistema operacional, que é o
GUIR DE ORIENTAGRO Chrome 0S, um sistema operacional proprio, desenvolvido pelo Google.

Acreditamos que o Chromebook, poderd ampliar as possibilidades na pratica pedagégica cotidiana dos professores e
nnnnnn facilitaré a a0 com as ati

Para saber mais acesse ao Guia de Orientag&o.

- Chromebook -

Guia de Orientagdes

Conhega também a "Série Ci -F paraop

Série Chromebooks - Ferramentas para o professor é uma Playlist composta por videos curtos para
apoio pedagégico no uso do equipemento.

Fonte: Se Liga na Educacdo (2023).

No portal, hd uma aba dedicada exclusivamente ao Ensino Médio, que oferece um curso
preparatério para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), chamado Pré-Enem do Se Liga
(Figura 17). Esse curso disponibiliza videoaulas transmitidas pelo canal Rede Minas no
YouTube, onde professores resolvem questdes das areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza.

Figura 17 — Aba do Pré Enem Se Liga, disponiveis no Portal Se Liga na Educacgéo

E Se Liga Inicio  SeliganaEducagdo2025 LUPA  EnsinoMédio v CESEC v Educagdolintegral  MinutoSeliga  ConexdoEscola  Contato Q

MA PA PRE~F
pep enem
se L’GA wee A MINAS 0

ERAIS

ESCOLA DE FORMACAO

Navegue pelas reas do conhecimento abaixo e assista aulas teéricas de preparagdo para o ENEM e cdo de
provas passadas.

0 cursinho de Pré-ENEM do Se Liga é exibido diariamente, 24h por dia, na multiprogramagéo da Rede Minas. Clique aqui e

descubra como sintonizar em sua televisdo.

Fonte: Portal Se Liga na Educacdo (2024).

Ao clicar na aba de Ciéncias Humanas, o usuério é direcionado para uma pagina com

videoaulas e resolucdes de questdes de Geografia, Historia e Filosofia. No inicio de cada aula,
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sdo apresentadas as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, evidenciando o
alinhamento com a BNCC.

Por um lado, essa iniciativa € positiva, pois muitos alunos ndo tém acesso a esses
materiais, no entanto, ndo ha informacGes sobre como as escolas utilizam esse recurso em suas
praticas pedagogicas.

Apesar de apresentar todos estes itens presentes no Se Liga na Educagdo, nesta
dissertacdo sera enfatizado o Plano de Curso, 0 Mapa e a Lupa.

4.3 Plano de curso

Neste topico serd abordado um material que impacta diretamente a atuacdo do professor

em sala de aula, e estd também presente no Portal Se Liga na Educacéo. Sao os chamados Planos

de Curso, de acordo com o site da SEE-MG:

O Plano de Curso é um documento estruturado por ano de escolaridade e por
Componente Curricular, publicado anualmente e em conformidade com as legislac6es
vigentes. Em cada Componente Curricular, as habilidades sdo distribuidas por
bimestre (Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, 2024).

Como mencionado, o Plano de Curso organiza as habilidades do CRMG de cada
componente curricular por bimestre, determinando ao professor os conteldos a serem
trabalhados durante aquele periodo, o planejamento do professor deve ser fundamentado no que
ja esté preestabelecido nos planos de curso e deve ser concluido dentro do respectivo bimestre.
E disponibilizado para todas as etapas da educacéo basica, desde o Ensino Fundamental | ao
Ensino Médio, e inclui a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), desde o ano de 2020.

Devido a implementacdo desse material, o professor acaba tendo uma autonomia ainda
mais limitada, pois € detalhado exatamente o que deve ser desenvolvido em sala de aula. Dentro

desse contexto, Arroyo (2007), indaga sobre os impasses do trabalho docente:

O que ensinamos, como ensinamos, com que ordem, sequéncia logica, e em que
tempos e espagos sdo condicionantes de nossa docéncia, realizam-nos como
profissionais ou limitam-nos e escravizam-nos a cargas horarias, a duplicar turnos, a
trabalhar com centenas de alunos por semana. Sermos fiéis ao curriculo, as
competéncias que prioriza, as precedéncias e hierarquias e a toda essa engrenagem
montada em nosso trabalho tem estreita relagdo com os contetdos privilegiados e
selecionados, sobretudo, com as logicas em que estdo organizadas no curriculo
(Arroyo, 2007, p. 19).

As condicGes do trabalho docente é precarizado em diversos aspectos, principalmente
devido as demandas as quais os professores sao submetidos, uma delas atualmente, é a aplicacéo

de avalia¢Oes diagndsticas e intermediéria elaborada com base no Plano de Curso, pois desta
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forma a SEE/MG consegue fiscalizar se o professor estd seguindo os documentos
implementados. monitorando o professor.

De acordo com Arroyo (2013, p.25), esses materiais € o curriculo tem moldado o
professor a ter uma identidade aulista: “O termo aulista em sintese: passar matéria, a tempo
completo, sem outras atividades que nos desvirtuem dessa fun¢io nos tempos de aula.”, o autor
menciona que esse termo é uma extensdo do que € conhecido como conteudista. O Plano de
Curso faz com que o professor se torne um aulista, pois ndo pode desviar 0 seu planejamento
do que esta prescrito para aquele bimestre.

A Figura 18 mostra a capa do Plano de Curso do 9° ano do ano de 2024, que sera
analisado nesta pesquisa.

Figura 18 — Capa Plano de Curso de Geografia — 9° ano — 2024

S  covemuo
..... cxo M MINA

Fonte: Portal Se Liga na Educacdo Plano de Curso (2024).

O Plano de Curso € estruturado por bimestre, unidade tematica, habilidade, objetos do
conhecimento, contetidos relacionados e orientacdes pedagdgicas, como mostra a Figura 19. E
importante mencionar que esse material esta alinhado ao CRMG, e que promove e garante a
padronizacdo. Cada bimestre sera analisado de forma detalhada no proximo capitulo desta

dissertacéo.



Figura 19 — Plano de Curso de Geografia do 1° Bimestre — 9° ano de 2024

AREA DE CONHECIMENT!
COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE
TEMATICA

Formas de

e Pensamento

PLANO DE CURSO

Ciéncias Humanas

| ANO DE ESCOLARIDADE

9° Ano - Ensino Fundamental

HABILIDADE

(EF09GELS) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com
base em informagfes populacionais, econfmicas e socioambientais
L em mapas temdticos e com diferentes  projegies
carnograficas.

(EF09GEL4) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas
temdticos e esguemdticos (croguis) e anamorfoses geograficas para
analisar, sintetizar e apresentar dados e informagbes sobre diversidade,
diferengas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

CONTEUDOS
RELACIONADOS

0 impacto do processo de
industrializag3o na Europa,
na Asia e na Oceania.

O papel dos setwes
primério,  secundari e
tercidric  na  economia
dessas regides.

ORIENTAGOES
PEDAGOGICAS

Discutir com base em mapas tematicos sobre como o
fenimeno da globalizag8o é excludente e desigual, e as
consequéncias disso nas diferentes regides do mundo
realizando uma comparagio.

Apresentar por mein de mapas, imagens de satélites,
fotografias aéreas, graficos e tabelas o fendmeno da
globalizagdo, a expansdo da urbanizagdo mundial @ as
transformagies da produgSo agropecudria. Expor dados
sobre fluxos de mercadorias, consumo, matriz energética e
matérias-primas. Esimular a inerpretagio destes dados
pelos estudantes.

Escalas

(EFD9GEDS) Analisar fatos e sitwapies para compreender a integragso
mundial (econdmica. politica e cultural), comparande as diferentes
interpretagfies: globalizacio e mundializacso.

« Integragio  mundial e
suas imterpretagies: glo-

balizagdo
mundializa-gdo.

A Nova Ordem  Mundial,

mundo bipolar.
Globalizagdo  (apice  do
capitalismo) e a internacio-
nalizagio mundial.

Estudar o & da glot dn e

utilizando para ilustrar a aula noticias, misicas, cultura
digital, mapas de fluxos, redes de informacio e transporte,
BiC. que para uma sociedade i -]
desigual. Apresentar as fases da globalizagio.

Fonte: Portal Se Liga na Educagao Plano de Curso (2024).
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O Plano de Curso é uma ferramenta que gerencia 0 CRMG, de forma que garante que
ele chegard em sala de aula na prética, desconsiderando a possibilidade de cada escola elaborar
um curriculo de acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico.

De acordo com o Plano de Curso de 2024, a producao do contedo é realizada por
especialistas da Escola de Formagao e Desenvolvimento de Educadores de Minas Gerais, essa
equipe compde a SEE-MG e coordena a execugdo desses processos, assegurando o
cumprimento desses materiais nas escolas. A Escola de Formagdo e Desenvolvimento de
Educadores de Minas Gerais, faz parte da estrutura da Secretaria de Estado de Educacéo de
Minas Gerais e foi criada em 2011, pela lei Delegada n°® 180, de 20 de janeiro de 2011 e é
composta por Coordenadoria de Programas de Formacgdo e Desenvolvimento Profissional,

Coordenadoria de Certificagdo Ocupacional; Coordenadoria de Ensino; e Secretaria-Geral,

a Escola de Formacdo tem como objetivo precipuo coordenar os processos de
formacdo em nivel macro, oferecendo suporte logistico, operacional, fisico e/ou
virtual para realizacdo de cursos, seminarios e outras estratégias de formacdo dos
profissionais da educacgdo, em sua dimenséo, profissional, cultural e ética (Portal
Escola de Formacéo).

No portal da Escola de Formacdo esta disponivel o acesso a varias plataformas de
formacdo de professores como o Escola nas Nuvem do Google For Education, Se Liga na
Educacdo, Plataforma Vivescer e Portal NTE. N&o sera possivel aprofundar na discussao sobre
a plataformizacdo na formacdo de professores, mas é importante enfatizar que a formacao
continuada de professores vem sendo utilizada como uma estratégia para implementacao de
curriculos de forma impositiva, ou seja, 0s professores sdo treinados para aplicar o curriculo
prescritivo.

Em 2023 a Secretaria de Estado da Educacédo aprovou a Resolucdo SEE N°4.943, de 19
de dezembro de 2023, com objetivo de classificar a Escola de Formacao como unidade escolar,
para poder lotar professores em exercicio que foram selecionados para atuar na formacédo de

professores e na implementacdo do curriculo.

§2° - Os profissionais integrantes do Nucleo de Formacéo e Apoio Pedagdgico e
Nucleo de Inovagdo Pedagogica serdo selecionados entre os profissionais efetivos
atuantes no Programa de Fomento e Implementacdo Progressiva do Curriculo -
PROFIP, no ano de 2023, seguindo 0s seguintes critérios:

I - conveniéncia pedagogica;
Il - avaliacdo de desempenho;

Il - disponibilidade para atender as demandas de formac&o presencial na Unidade
Central e/ou Superintendéncias Regionais de Ensino;

IV - 0 ndo acimulo de cargo com outras redes.
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83° - Para preenchimento de vagas remanescentes, ocorrera processo seletivo
especifico, observando o Edital proprio, a legislagdo vigente e as normas da Secretaria
de Estado de Educacdo (MINAS GERAIS, 2023).

Neste material € mencionado para os professores utilizarem as plataformas digitais das
empresas privadas que possuem parceria com a SEE-MG, de acordo com o Plano de Curso
(2024):

No cenario educacional atual, a utilizacdo de ferramentas digitais inovadoras pode
enriquecer significativamente o processo de ensino e de aprendizagem. Sabendo que
sdo inUmeras as opcodes disponiveis, destacamos aqui a Britannica Education, o
Elefante Letrado e o Estudo Play, que sdo parceiras da SEE, cada uma oferecendo
recursos unicos que podem ser integrados de forma estratégica em seu planejamento
diversificando suas aulas ( Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais, 2024,
p. 108).

Com isso, os planos de aulas dos professores ficam articulados a plataformas digitais,
as quais muitas vezes apresentam um contetdo superficial, e o conhecimento cientifico do
professor que dedicou tempo de estudos em sua formacéo passa a ser descartado e substituido.
Na Figura 20 estdo as plataformas que possuem parceria com a SEE-MG que estdo no Plano de
Curso para serem utilizadas.

Figura 20 — Plataformas digitais disponibilizadas no Plano de Curso

Plataforma com contetdo seguro, interativo,
$ Britannica divertido e de qualidade para professores e
EDUCATION  estudantes.
Disponivel em: https://britannica.com.br/.

Plataforma de leitura que apoia a promo-
cdo do habito da leitura e das habilidades
de compreensao leitora dos estudantes.
Disponivel em: https://www.elefanteletra
do.com.br/.

Plataforma que oferece livros digitais, vi-

deoaulas, simulados, correcédo de reda- ¢éo,

relatorios individuais de desempenho e

muito mais para auxiliar o estudante na
, eStUd o play preparacao para o0 ENEM.

Disponivel em: https://www.enem.educa-

cao.mg.gov.br/plataforma/login.

Fonte: Portal Se Liga na Educacéo Plano de Curso (2024).

A plataformizagéo na educacdo, além de comprometer a autonomia do professor, limita

também a sua criatividade e sua humanidade nas préaticas pedagdgicas. Como afirma Arroyo
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(2013, p.31): “Nos curriculos por competéncias ou por avaliagdes de resultados ndo encontrara
apoio a sua criatividade e suas préaticas e projetos de educar, nem no material didatico cada vez
mais conteudista e praticista”. Deve-se considerar que a sala de aula é um espaco de convivéncia
entre humanos, que sdo carregados de vivéncias, as quais plataformas digitais e curriculos
padronizados ndo séo capazes de acolher.

4.4 Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens (MAPA)

O Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens (MAPA), é outra ferramenta que
compde o Portal Se Liga na Educacdo, foi desenvolvido pela Escola de Formacéo e
Desenvolvimento Profissionais de Educadores que faz parte da SEE-MG. Esse material é
disponibilizado para o Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e para o EJA, como mostra a
Figura 21.

Figura 21 — Material de apoio pedagogico para aprendizagens disponibilizadas para todas as
etapas da educacéo basica no Portal Se Liga na Educacéo

Material de apoio pedagégico para aprendizagens - 2024

0 Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens (MAPA) é uma das ida pela ia de Estado de Educago de Minas Gerais. Ele
esté sendo ofertado aos alunos da rede publica como alternativa para a complementag&o no processo de ensino e aprendizagem das aulas em Minas Gerais.

r;’( <
L/ & ENSINO
FUNDAMENTAL

ENSINO
NDAMENTAL

Fonte: Portal e Liga na Educacéo (2024).

Os MAPAS correspondem a sequéncias didaticas que sdo elaboradas com base nas
habilidades bimestrais que estdo no Plano de Curso e alinhadas ao CRMG. Atualmente, ha o
Caderno do Professor e a partir de 2024 passou a existir também o Caderno do Aluno, com
textos, imagens e atividades.

O alinhamento entre a BNCC, o CRMG e os Planos de Curso podem ser visualizados
no cabecalho do MAPA que estdo no inicio de cada planejamento, a Figura 22 corresponde ao
cabecalho do 1° bimestre do 9° ano de Geografia, apresentam as unidades tematicas, a

habilidade e o objeto de conhecimento.
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Figura 22 — Cabegalho do MAPA 9° ano de Geografia de 2024

MATERIAL DE APOIO PEDAGOGICO PARA APRENDIZAGENS — MAPA

AMNO DE ESCOLARIDADE REFERENCIA ANO LETIVO
’7 9°ano T FEnsino Fundamental - Anos Finais ( 2024 T

COMPONENTE CURRICULAR AREA DE CONHECIMENTO
F Geografia |_Cr‘éncr‘as Humanas

UNIDADE TEMATICA:

Conexdes e escalas.
Formas de representagdo e pensamento espacial.

OBJETO(S) DE
CONHECIMENTO:

HABILIDADE(S):

Integracdo mundial e suas | (EFO9GEQS) Analisar fatos e situagbOes para compreender a
interpretaces: globaliza- | integracdo mundial (econémica, politica e cultural), comparando
cdo e mundializagdo. as diferentes interpretagées: globalizagdo e mundializacdo.

Leitura e elaboracdo de ma- | (EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo
pas tematicos, croquis e | com base em informagbes populacionais, econdmicas, e
outras formas de represen- | socioambientais representadas em mapas tematicos e com
tacdo para analisar infor- | diferentes projegfes cartograficas.

magoes geograficas

Fonte: Material de Apoio Pedagogico para Aprendizagens (2024).

O Mapa é composto de planejamento e cada planejamento é composto por varios
momentos. Por exemplo, um bimestre pode ter trés planejamentos, um planejamento pode
conter até 6 momentos, onde sdo propostos atividades e contetdos diferentes, mas articulados
as habilidades definidas no planejamento. O Mapa define a metodologia e 0s recursos que serao
utilizados pelos professores.

A diretora da Coordenacéo de Ensino da Escola de Formacéo Janeth Cilene Bentonico,
ao ser entrevistada pela Agéncia Minas Gerais fala sobre a aplicacdo dos cadernos MAPA na
educacéo basica:

Os Cadernos Mapa foram criados para contribuir efetivamente com o trabalho do
professor. O principal objetivo é trabalhar o desenvolvimento de habilidades
propostas na BNCC e no CRMG. Esse material tem o propésito de dialogar com a
prética docente e assegurar o direito de aprendizagem dos nossos estudantes (Material
de Apoio Pedagdgico para aprendizagens, 2024).

A diretora em seu comentario deixa explicito que a funcdo do MAPA esté relacionada
ao desenvolvimento de habilidades propostas na BNCC. Arroyo (2013) explica que o direito a
educacdo atualmente esta relacionado ao dominio de habilidades e que a docéncia se reduz a
treinar esses dominios.

O proximo capitulo mostrara detalhadamente como esses materiais estdo em funcéo de
treinamentos para as avaliagdes externas, justamente pelo fato de estarem todos alinhados a
habilidades estabelecidas pelos curriculos, além disso, por meio da analise realizada sera
possivel identificar como a padronizagdo se materializa no ensino, tanto pelos curriculos,

quanto pela avaliag&o.
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4.5 Lupa

O Portal Se Liga na Educagdo em 2022 langou mais uma ferramenta “pedagogica”,
conhecida como Lupa, sendo em trés modalidades, como mostra a Figura 23, a primeira Lupa
é um jornal, onde sdo divulgadas diversas informacgdes culturais, sobre o meio ambiente
mercado de trabalho, curiosidades, além de contedo globais e histéricos.

Figura 23 — Lupa — Portal Se Liga na Educagao

LUPA

0 Jornal Lupa é mais uma parao curricular. Para conhecer nosso Jomal, acesse:

- 'ﬂ
5\?‘. K“;;;;;(N -

4 Pe w‘?‘{

v ) B &

o ey

0] JORNAL CADERNO PEDAGOGICO CADERNO PEDAGOGICO

Fonte: Portal Se Liga na Educacdo (2024).

A segunda modalidade da Lupa consiste em cadernos pedagogicos com atividades e
questdes relacionadas ao conteddo apresentado no Lupa Jornal. A Figura 24, apresenta um
artigo da primeira edicdo da Lupa Jornal, que aborda a importancia do jornalismo, enquanto a
Figura 25, retirada da lupa do caderno pedagdgico, mostra as perguntas correspondentes ao

texto. Assim, sdo integrados os conteudos da Lupa Jornal e a Lupa Caderno Pedagogico



Figura 24 — Artigo retirado da Lupa Jornal

@

A importancia do jornalismo como
fonte de conhecimento

Jd pensoL id para fazer um jornal? Vocé jd imaginou como

seria o m

CR: CAS LITERARIA

| expepiente
Jormal Lups .

Gowernador - Z
Secretiris de Educacio

Secretaria Adjunta

Responedvel - o

Projeto Geafico

Supervisio: e
Oirecho: .
Coordenacso de Equpe
Designers: Do -

Wnstracoes !
Diagramacio:

Fonte: Portal Se Liga na Educagdo (2022)

Figura 25 — Caderno pedagdgico Lupa

Quando o jornalismo surgiu e como ele chegou ao Brasil?

Se vocé escolhesse hoje seguir a carreira de jornalista, qual
area seria sua preferida? Justifique sua resposta.

Cite os principais jornais onde vocé se informa para tomar as
decisbes do seu dia-a-dia

Escolha um tema da sua preferéncia e escreva uma noticia de
um fato importante que esteja acontecendo ao seu redor.

Fonte: Se Liga na Educagdo (2022).
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De acordo com o site da SEE-MG (2024), a Lupa contribui para atividades pedagogicas

em sala de aula:

Por meio da leitura de noticias, reportagens, cronicas, entrevistas e outros formatos
presentes no jornal, os alunos podem ampliar suas habilidades de leitura e
interpretacdo, além de desenvolver a capacidade de produzir textos em diferentes
estilos. Utilizando o jornal como recurso didatico, os professores podem explorar uma
variedade de atividades em sala de aula, incluindo analise de noticias, producéo de
reportagens, debates, discussdes, interpretacdo e criagdo de tirinhas e charges
(Secretéria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, 2024).

Porém, é relevante apontar que todas as informacdes que estdo no Jornal da Lupa e nos

Cadernos de Atividades estdo em conformidade com as habilidades do CRMG, como mostra a

Agéncia de Minas por meio de uma reportagem:

Os Jornais Lupa trazem textos que dialogam com eventos da atualidade. S&o
acompanhados de Cadernos de Atividades para apoio e reforco as habilidades
previstas no Plano de Curso, com base no CRMG. Os Jornais Lupa sdo complementos
aos Cadernos Mapa, enfatizando o trabalho com as linguagens em diferentes géneros
e tipologias textuais. Os jornais serdao disponibilizados para os educadores a cada 15
dias (Agéncia Minas, 2022).

Ao acessar 0s artigos encontram-se diversos temas interessantes, poréem, ndo existem

muitas informac6es para o professor utiliza-lo em sala de aula, além disso a exigéncia de seguir

os curriculos e materiais pedagogicos, dificulta a implementacdo desse material. Importante

ressaltar que no Plano de Curso e no Mapa ndo existem orienta¢es que indiqguem o uso da

Lupa.

E importante destacar que, embora todos os materiais apresentados sejam documentos

institucionais do Governo de Minas Gerais, 0 site em questdo ndo 0s apresenta com essa

caracterizacao explicita.
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5 A GEOGRAFIA NOS MATERIAIS DIDATICOS DO ESTADO DE MINAS GERAIS
E NA AVALIAQAO DIAGNOSTICA E INTERMEDIARIA

Essa pesquisa buscou apresentar as ferramentas existentes no movimento de
padroniza¢do no Sistema Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Este capitulo tem como
objetivo compreender como a Geografia Escolar é abordada nesse processo, isso sera feito por
meio da analise dos materiais didaticos Plano de Curso e 0 MAPA do 9° ano do Ensino
Fundamental. Além disso, esta analise também mostrara como a aplicacdo destes materiais
reguladores sdo controlados por meio de avaliacdes externas estaduais que também possuem o
objetivo de treinar os alunos, para que alcancem um bom desempenho nas avaliagdes externas
federais e consequentemente no IDEB.
5.1 O Plano de Curso articulado ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais

O Plano de Curso como ja foi descrito no capitulo anterior organiza as habilidades do
CRMG em bimestres. No caso do 9° ano do Ensino Fundamental de Geografia, todas as
habilidades que estdo no curriculo mineiro estdo incluidas nesta ferramenta, distribuidas ao
longo de quatro bimestres, mas ndo seguem a mesma ordem do CRMG.

A Figura 26 mostra a organizacao da unidade tematica, objetos do conhecimento e as
habilidades de Geografia do 9° ano do CRMG, que totalizam 20 habilidades.



Figura 26 — Curriculo de Geografia 9° ano do CRMG (SEE-MG, 2019)

Unidades Objetos de

Habilidades

Tematicas Conhecimento
S99 Amno
A hegemonia (EF09GEDLY Analisar criticamente de aque forma a hegemonia
a9 Ano O sujpeito & seUu europeia na euupe;aﬁ::snernda:mw!nasms plancta, notadamente em
lugar no mundo  economia, na politica situagies de conflito, intervengies milkares efou INfluéncia culural
e na cultura. em diferentes ternpos e lugares.
O sujeito e seu Corporacies e (EF0SGED2) Identificar « amalisar a atuaciho das cormraqﬁa
FrARD PO mundo SNGRANISMOS internacionais e das arganizacbes econdmicas mundiais na vida da
gan intermacionais. populacio em relacio ao consuma, 8 cultura e & Mmobilidade,
O sujeito e seu :H.-rr:als na s (EFOSGEDS) Ldernk ifz' diferentes manifestacies culburais de minorias
9% Ano 3 = = étécas como forma de compreender a multiplicidade cultural na
ugRr no mu il © al. escals mundial, dgftndendn a principio do respeito as diferencas.
O sujeito = xlm"':er:a‘h (EFQSGED4) Rela-:lonar diferencas de paisagens aos modos oe wiver
9 ANO . peiplionif . de dferentes na Eurcpa, Asia e Oceania, walorizando
gar o """u"a'gﬁl L identidades e nta-wlnmlﬂaaes regionais.
Inbegracio mumndial e
_ (EF0OSGEDS) Malls-w faros e situacles para compresnder a8 Inmq'agﬂo
99 ang Conesclies. & Fuas '"mm' mundial (econdmica, politica e cultural), comparando as diferentes
runsdiali 5 interpretaces: gluballzaﬂo e mundializacio.
- 2 - A divisSo do mundo (EF0SGEDGSX) Associar o critério {geografico, religioso e cultural) de
& Ano \as em Ocidents diwisio do mundo em Ocidents e Oriente com o Sistema Coldonial
Oriente. implantado pelas poténcias europeias.
Intercambios
c Ses - histdricos e (EFD9GEO7X) Reconhecer e analisar os componentes fisico-naturais
9o ANno Embf culturals entre da Eurdasia € os determinantes histdrico-geograficos de sua divisdo
Europa, Asia e em Euwropa e Asia.
Oceania.
prEercAmblos (EFOSGEDSX) Reconhecer e analisar transformagbes tesritorials,
9o Ang Conexies e cul GG considerando o movimento de fronteiras, tensSes, conflitos (powo
escalas Eu = bt Basco, Curdos, Palestinos e Tsaelenses, etc.) e mdltiplas
ropa, Ass regionalidades na Europa, na Asia = na Oceania.
Oceania.
Intercambios (EFOSGEDSX) Identificar e analisar caracteristicas de paises e grupas
© Ses. o histdricos e de paises eurcpeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos
99 ARG \as culturais entre populacionais, urms, politicos e econdmicos, e discutir suas
Europa, Asia e desiqualcades wWCas e pr sobre seus ambientes
Oceania. fisico-naturais.
Transformactes do
(EFOSGELOX) Identificar e analisar os impactos do processo de
I ANO ""'“rdl o o Es':":;dn "Ia' industrial o pn)duc&: e circulacio de produtos e culturas na
Ewropa, na e na Dcoeania
imdustrial.
Transformacies do (EFOSGELL) Rﬂnclnnar as mudangas wécnicas e l:ientﬂ'la.'s
[ Mundo do espaco na decorrentes do de industr com as transformacbes
trabalho sociedade urbano- no trabalho em duferenlns regibes do mMundo & Suas consequencias
industrial. no Brasil.
Cadeias industrials  jeroscE12) Relacionar o processe de urbanizachio ds transformacBes
90 Ano Mundo do Inovac30 da producSo agropecudria, 3 expans3o do desemprego estrutural e
trabalho - - ao papel crescente do capital financeiro em diferentes paises, com
ras e rias- destaque para © Brasil.
primas.
e:i deias lndnous uu:I: (EFO9GE13X) Reconhecer e analisar a importancia da produgao |
99 Ano Mundo do 1 3o a na sodedade urbanc-industrial ante o problema da |
trabalho PSONEOE. . -, desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e 3
naturais e matérias- matéria-prima
primas. s
Leitura e elaborag3o
F de de mapas e (EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, |
tematicos, croquis mapas tematicos e esquemaucos (croquis) e anamorfoses
representacdo € outras formas de
9° Ano e e o as para ar dados e informacdes
nto presentacao
Ren=s 4 o sobre diversidade, dmncas e desigualdcds socopoliticas e
espacial analisar geopoliticas mundiais.
informacgtes
geograficas.
Leitura e elaboracdo
de mapas |
Formas de tematicos, croquis e (EFOQGEIS)Cunoavaredassuﬁcar i regibes do do com |
90 ang  TePresentacdo e outras formas de base em informagdes econdmicas e socloambientais |
pensamento representacdo para representadas em mapas !eméuom e com diferentes projecdes
analisar cartograficas.
informactes
geograficas.
Diversidade

ambiental e as

5o AnG M'e transformaces nas  (EFO9GE16) Identificar e comparar  diferentes dominios
idade de vida Pisagens na morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.
¥ Europa, na Asia e
na Oceania.
Diversidade
Natureza, m nas (EFOSGE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de |
S° Ano ambientes e aha T ocupacdo e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e |
qualidade de vida Enwopamg,nak‘ne da Oceania.
na Oceania.
Diversidade
Naturezs ambiental e as (EFOSGE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovacdo |
9o A ambl . transformactes nas e as consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes |
Made&mpaisagensna fontes de energia (tais como ter Strica, hi étrica, edlica e
Europa, na Asia e nuclear) em diferentes paises.
na Oceanla.
90 Ano Mundo do Redes virtuais e (EFGQGEIQMG) Identificar e discutir o papel das redes virtuais na vida |
trabalho relaches sodiais. dos adolescentes e analisar a exclusBo digital.
R O sujeito e seu  Relagdes etnico- (EFBSGE20MG) Analisar e pr Zzar as raciais, |

refigiosas e de género analisando suas repercussoes em escala local,
lugar no mundo raciais e de género. nacionsl & Intemnacional.

Fonte: Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2024).
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O Plano de Curso € um instrumento que esté articulado ao CRMG (mantém as unidades
temaéticas, objetos do conhecimento e habilidades), como vimos acima, sendo assim, auxilia no
processo de padronizacgdo, pois ele consegue ser efetivado em sala de aula, uma vez que o
professor deve se basear nessa ferramenta bimestralmente para fazer o seu plano de aula.

No Plano de Curso, as “orientacdes pedagogicas” e os “contetidos relacionados”
descrevem o que deve ser desenvolvido. Nesse sentido, analisaremos como estéo vinculados as
habilidades e o que é proposto ao professor.

O MAPA, como ja mencionado, apresenta-se como uma sequéncia didatica,
denominado de planejamento. Sua elaboracdo é baseada na organizacdo das habilidades,
unidades tematicas e objetos do conhecimento que estdo definidas no Plano de Curso para cada
bimestre. Os planejamentos sdo organizados em momentos, um bimestre pode possuir varios
planejamentos e cada planejamento pode possuir de um a seis momentos diferentes.

Como o objetivo desta dissertacdo é analisar o processo de padronizacdo da educacéo
1no Estado de Minas Gerais, é importante fazer a articulacdo do Plano de Curso ao Mapa. A
articulacdo do Plano de Curso ao CRMG e do CRMG com a BNCC ja foi demonstrado em
momentos anteriores desta dissertacao.

Reforgcamos aqui que a autonomia do professor esta cada vez mais fragilizada, pois as
habilidades que serdo trabalhadas ao longo do ano, ja séo definido pelo CRMG, e intensificando
o0 controle e aumentando a fragilidade da autonomia do professor o Plano de Aula define quais
habilidades devem ser trabalhada em cada bimestre. Além disso, essa autonomia é ainda mais
limitada pelo Mapa, que organiza as habilidades em momentos especificos do bimestre, e
apresenta as sequéncias com conteldo e os recursos que devem ser utilizados em sala.Assim,
o papel do professor no planejamento pedagdgico é reduzido, e ele passa a executar orientaces
previamente definidas, com pouca margem para adaptacbes conforme as necessidades da
realidade escolar.

5.1.1 Articulacéo Plano de Curso e Mapa no 1° Bimestre do 9° ano.

Nesta analise sera evidenciado a auséncia da Geografia Critica em determinadas
abordagens e como poderiam ser tratadas pelos materiais didaticos. Ao acessar 0 sumario do
MAPA do primeiro bimestre do 9° ano de Geografia foram elaborados quatro planejamentos
de aula. Esse material é descrito como um recurso didatico de apoio ao professor, porém, na
pratica, a pressdo para que os alunos apresentem bom rendimentos nas avaliagcdes externas
acaba impondo seu uso pelos professores nas escolas, e nesse contexto, até mesmo o0 tempo

passa a ser controlado, com as aulas divididas em momentos previamente definidos.
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O primeiro bimestre do Plano de Curso de Geografia do 9° ano possui 8 habilidades,
que foram determinadas pelo CRMG, os conteldos estdo relacionados aos conceitos de
globalizagdo, mundializagdo, urbanizagdo, industrializagdo, consumo e manifestaces
culturais.

No primeiro planejamento, foram abordadas as habilidades:

e (EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informacgdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas

tematicos e com diferentes projecdes cartograficas.

e (EFO9GEO05) Analisar fatos e situagdes para compreender a integracdo mundial
(econbmica, politica e cultural), comparando as diferentes interpretacdes: globalizacdo e
mundializacao.

De acordo com o Plano de Curso os contetdos relacionados focam nos aspectos
econdmicos da Europa, Asia e Oceania e sobre a Ordem Mundial pautada no capitalismo. Nesse
caso, no conteudo relacionado é proposto a leitura e interpretacdo de representacoes
cartogréaficas como esté na habilidade, na orientacdo pedagdgica além de abordar a globalizacao
enfatizando que ela é excludente e desigual, também é discutido a expansdo da urbanizacéo e
as transformacdes da producdo agricola, verificando que existe um desalinhamento entre os
conteudos. E estimula o uso de musicas, noticias etc.

No Mapa o planejamento orienta a introducdo ao conceito de Globalizacdo, por meio da
projecao de uma imagem (como se todas as salas de aulas das escolas estaduais de Minas Gerais,
tivessem a disposicdo um projetor) de um globo terrestre com suas partes conectadas, além da
palavra “Globaliza¢do” escrita na lousa, e assim deve-Se questionar o que 0s alunos conseguem
associar ao que esta sendo exposto. Apos essa introducdo, deve ser realizada a leitura de um
texto, do préprio Mapa, com os alunos, que aborda o contexto historico da globaliza¢do. O
material destaca as quatro fases desse processo, enfatizando apenas como cada uma delas
ocorreu.

Em seguida, algumas caracteristicas da globalizacdo atual sdo apresentadas em topicos,
como internet, comunicacdo, transporte e ampliacdo das desigualdades, apesar disso, ndo ha um
aprofundamento sobre como essas questdes se manifestam no espago geografico.

Posteriormente, é sugerido que os alunos reflitam sobre como cada membro de suas
familias vivenciou diferentes fases da globalizacdo, como uma tentativa de aproximar o

conteldo da realidade do aluno. Nesse contexto, sdo indicadas perguntas genéricas como:
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“Quais técnicas de comunicagdo e transporte vocés mais utilizam? Essas técnicas existiam na
época em que Seus pais, avos ou responsaveis eram adolescentes?”.

De acordo com Santos (2021, p. 19), “um mercado avassalador dito global ¢ apresentado
como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais séo
aprofundadas”, no contexto de uma abordagem pautada pela Geografia Critica, torna-se
imprescindivel desconstruir a visao idealizada de que a globalizacdo acarreta exclusivamente
beneficios a sociedade, voltando-se, sobretudo, a analise de quais grupos sociais sao, de fato,
favorecidos por esse processo. Contudo, tal perspectiva ndo se evidenciou na forma como o
contetdo foi apresentado

No final do primeiro momento, os alunos devem realizar uma pesquisa sobre quais sdo
as vantagens e desvantagens da globalizacdo e definir o conceito de mundializacdo e
internacionalizacdo. Para uma turma de 9° ano, a pesquisa direcionada por perguntas simples e
desconexas contribuem muito pouco para o processo de ensino aprendizagem.

No segundo momento, sugere-se a organiza¢do da turma para uma roda de conversa
para que sejam retomadas as respostas as questdes anteriores para, em seguida, explicar os
conceitos por meio de dois textos sobre mundializacdo e internacionalizacdo. Os textos
apresentam exemplos como:

Exemplos de mundializacéo:

e O uso do jeans. Embora seja um tecido quente, o jeans é utilizado no mundo
inteiro, representa um estilo padrdo e até mesmo um modo de vida (muito

utilizado pelos jovens).

e Redes de “fast-food”, onde comercializam alimentos tipicos de outros paises

(comidas japonesas, italianas, arabes, chinesas, norte-americana, entre outros).
e Produtos cosméticos (Revlon, L’Oréal, entre outros...)
e Equipamentos eletronicos (Siemens, Apple, entre outros...)
e Festas tradicionais (Halloween)
e Estilo de musicas (k-pop, rock...)

e Habitos de leitura (mangas) e entretenimento “Dorama” - tipo de séries asiaticas
(MINAS GERAIS, 2024, p.7)
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Os exemplos néo apresentam nenhum ponto negativo da mundializagéo e a forma como
é abordada indica um movimento natural deste processo, ndo leva ao entendimento que € um
projeto muito bem organizado e lucrativo para alguns.

Exemplos de internacionalizagéo:

e Comércio de produtos e servicos no mercado externo (exportacdo) e aberturas
de filiais em outros paises. Exemplo internacionalizacdo de empresas

brasileiras: Havaianas, Tigre, Embraer.

e Ensino Superior, as universidades implementaram programas de intercambios,
aceitacdo de diplomas duplos, desenvolvimento de projetos e programas em

parcerias com universidades estrangeiras, entre dois ou mais paises.

e Educacdo bésica (ensinos fundamental e médio), escolas da rede privada,
oferecem ensino bilingue e também programa High School, onde o estudante
realiza parte ou todo o ensino médio no exterior em uma escola conveniada.

Nos exemplos de internacionalizacdo ndo leva a reflexdo de como muitos alunos das
escolas publicas, terdo dificuldades de se inserir neste processo, fato que poderia ser facilmente
abordado quando citam o High Scholl. Um exemplo que seria muito importante neste momento
sdo as mineradoras que atuam em Minas Gerais, poderiam analisar a questdo do lucro das
empresas e 0s impactos ambientais sofridos pela populagdo mineira.

Na atividade proposta em grupo, os alunos devem procurar imagens, palavras e frases
que definem os conceitos e depois responderem as seguintes perguntas: “Sobre seus habitos de
consumo, quais produtos vocés mais utilizam? Quais tipos de roupas gostam de usar? Onde séo
produzidas? Qual ou quais estilos de musica costumam ouvir? Sdo artistas nacionais ou
internacionais? Como vocés se sentem em relacdo a globalizacdo, excluidos ou incluidos?
Explique”

O terceiro momento é destacado o tema da globalizacéo e a desigualdade por meio de
um mapa intitulado: “Mundo o uso da Internet em 2019”, seguido de uma noticia com o titulo
“Brasil tem 4,8 milhdes de criangas e adolescentes sem internet em casa”, seria 0 momento
mais oportuno para aprofundar a discussdo sobre a desigualdade, mas a orientacdo é de que aos
alunos respondam perguntas que se limitam ao uso do mapa para localizacéo e identificacdo. A
ideia € interessante, pois permite pensar as contradi¢cbes do processo e que o Brasil ndo é
homogéneo, nesta atividade seria essencial utilizar mapas com informag6es de Minas Gerais,

para ampliar a andlise local e global.
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No segundo planejamento do primeiro bimestre serdo desenvolvidas as seguintes
habilidades:

e (EFO09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geogréaficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informacGes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e

geopoliticas mundiais.

e (EF09GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as transformagdes da producdo
agropecuéria, a expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital
financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

e (EF09GE11) Relacionar as mudangas técnicas e cientificas decorrentes do processo de
industrializacdo com as transformacdes no trabalho em diferentes regides do mundo e
suas consequéncias no Brasil.

De acordo com o Plano de Curso, os contetdos relacionados focam nas relacfes de
trabalho no Brasil e no mundo, mudancas técnicas e o processo historico da industrializacao.
As orientacOes pedagdgicas ampliam essa discussao, abordando também as transformacdes nas
paisagens, a urbanizacao, o desemprego no campo, a Revolucdo Verde, alimentacdo, 0 uso de
agrotoxicos, comparando o Brasil e outros paises.

No Mapa o segundo planejamento, de inicio propde que o professor faca uma breve
retrospectiva historica desde 1% Revolucdo Industrial até a revolucdo técnico-cientifico
informacional, os textos sdo sucintos apresentam somente fatos pontuais sobre o processo
historico, ndo articulando a dimenséo espacial que é objeto da Geografia.

Apos essa leitura, é proposto ser realizado uma dinamica com os estudantes em grupo,
cada um ficara responsavel por uma etapa da revolucdo industrial, solicitando que seja descrito
o0 papel do trabalhador em cada momento, mas ndo é mencionada a exploracdo e as condicdes
de trabalho decorrentes desse processo.

No segundo momento, sugere-se trabalhar a mecanizacdo do campo e a urbanizacao do
Brasil. Deve ser apresentadas tabelas e graficos (que devem ser projetadas e impressas) sobre a
populacdo rural e urbana entre 1950 e 2010, e 0 aumento do numero de tratores nos

estabelecimentos agropecuérios, e responder as perguntas:

1) Como era o perfil da populagdo brasileira nas décadas de 1950 e 19607 2) O que
houve com a populacéo brasileira a partir da década de 1970? E por qual motivo? 3)
Em relacdo ao nimero de tratores existentes nos estabelecimentos rurais nas décadas
de 1920 e 1940, o que podemos dizer sobre 0 uso da mao de obra no campo? 4) Em
qual fase da revolucédo industrial se intensificou a mecanizacdo do campo? 5) O que
foi 0 éxodo rural? E a partir de qual ano ele se intensificou? 6) Qual € a relacéo entre
0 aumento da populacdo urbana e 0 aumento do nimero de tratores nos
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estabelecimentos agropecudrios? 7) Qual é a porcentagem de pessoas vivendo nas
areas rurais e nas areas urbanas em 1950 e em 2010, respectivamente? O que isto
representa? 8) Construa um grafico de linhas representando a populacéo rural e outro
representando a populagdo urbana, com os dados da tabela (p.16, 2024) (MINAS
GERAIS, 2024, p. 14).

As perguntas sdo genéricas, para abordar uma Geografia Critica é fundamental destacar
que o pequeno produtor rural foi expulso do campo ou permanece nele com grandes
dificuldades, enquanto isso, 0 agronegdcio segurado de uma mecaniza¢do avancada, apropriou-
se desses espacos, concentrando-se na producdo de monoculturas em larga escala. Nesse
contexto, com a evolugdo das técnicas, Santos (2012 p.25) menciona que “ao surgir uma nova
familia de técnicas, as outras ndo desaparecem. Continuam existindo, mas 0 novo conjunto de
instrumentos passa a ser usado pelos novos atores hegemdnicos, enquanto 0s ndo hegemadnicos
continuam utilizando conjuntos menos atuais € menos poderosos.” Para finalizar este momento
¢ orientado que os alunos pesquisem sobre “profissdes em extingdo” e “profissdes do futuro”.

Pela anélise realizada é possivel afirmar que essa pesquisa vai articular com o proximo
momento do planejamento, pois no terceiro momento, propde-se a leitura de um texto sobre
“inovagdes tecnologicas e o desemprego estrutural”, e posteriormente responder as perguntas:
a) Que avancos tecnologicos se destacaram nas Ultimas décadas do sec. XX? b) O que € o
desemprego estrutural? As perguntas também seguem para respostas descritivas e para
memorizacao.

Em momento nenhum do planejamento aparece a questdo da exploracéo do trabalhador
e como o avanco da tecnologia € utilizado, na maioria das vezes, a favor da acumulacéo do
lucro e consequentemente reforca a exploracdo do trabalhador.

Neste planejamento do Mapa os conteidos propostos nas orientacdes pedagogicas do
Plano de Curso, Revolucdo Verde, alimentacdo, o uso de agrotéxicos, comparando o Brasil e
outros paises, ndo foram abordados.

O terceiro planejamento aborda as habilidades:

e (EF09GEOQ2) Identificar e analisar a atuacdo das corporagdes internacionais e
das organizacdes econdmicas mundiais na vida da populacdo em relacdo ao

consumo, a cultura e a mobilidade.

e (EF09GEL18) ldentificar e analisar as cadeias industriais e de inovacdo e as
consequéncias dos usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia

(tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.
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De acordo com o Plano de Curso a primeira habilidade possui conteido relacionado
sobre a nova ordem mundial e a globalizacdo, as orientacfes pedagdgicas sugerem uma
discussao sobre a sociedade do consumo, que séo induzidas através de publicidades e impactos
ambientais e sociais resultantes desses processos. A segunda habilidade est4 mais relacionada
ao impacto ambiental resultante do processo de industrializacdo, aborda também o uso de fontes
de energia renovaveis e ndo renovaveis. Nas orientacdes pedagdgicas propde-se a realizacdo de
uma comparacio entre paises da Europa, Asia e Oceania considerando 0s aspectos como o
desenvolvimento econdmico, urbanizacéo e industrializacéo.

No Mapa, o inicio do planejamento sugere que o professor projete a imagem de um casal
fazendo compras no shopping e conduza um debate com os alunos utilizando perguntas
norteadoras, como: O que vocés veem na imagem? Em que lugar este casal esta? E o que fazem?
Eles estdo felizes? Por qué? Vocés sabem a diferenca entre consumo e consumismo? VOces
sabem o que significa a expressao sociedade de consumo?

Pela primeira vez no material do primeiro bimestre, o espaco geografico é mencionado,
durante o debate é proposto ao professor destacar as mudancas nas paisagens das grandes e
médias cidades devido a presenca de shoppings, hipermercados e outros espacos de consumo.
Deixa de levar a reflexdo que nem todos os estabelecimentos de consumo sdo iguais para todos
da sociedade, e que existe uma segregacdo nesse sentido.

Em seguida, propde-se a leitura do texto “Globalizagao e a sociedade do consumo”, € a
resolucdo das questdes: a) Caracterize a sociedade de consumo. b) Diferencie consumo de
consumismo. ¢) Qual é o papel do marketing na sociedade de consumo. E mais uma vez segue
0 padrdo descritivo.

As proximas perguntas devem ser realizadas em uma atividade em grupo, que consiste
em selecionar propagandas nos meios de comunicacdo e responder perguntas, como: quais
anincios chamam mais atencdo, para quem sdo direcionados os produtos selecionados, se
impde padrdo de beleza, vocé se sente influenciado a comprar esses produtos.

A questdo do consumo deveria ser abordado de forma mais aprofundada, pois, a
sociedade contemporanea esta cada vez mais direcionado a busca pela satisfacdo, nosso valor é
definido por meio do quanto consumimos, e muitas vezes estdo relacionados a aquisi¢do de
produtos de marcas especificas de empresas hegemonicas, porém, o MAPA o0 menciona apenas
como uma consequéncia da Globalizacao, sem problematizar.

Neste planejamento ndo foi discutido a diferenga da renda e o poder compra. Como se
todos tivessem as mesmas condi¢des de consumir, € importante se questionar como consumo

uma familia de quatro pessoas que vivem com dois salarios-minimos?
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No segundo momento, sugere-se a exibi¢ao do video “A historia das coisas”, que aborda
0 consumo e seus impactos ambientais, porém, o debate entre os alunos se limita em definir os
conceitos como obsolescéncia planejada ou programada e obsolescéncia perceptiva, quando
poderiam ser exploradas outras questdes, conectando a realidade dos alunos.

Apos essa etapa, propde-se uma pesquisa na internet sobre as principais conferéncias e
tratados ambientais. No terceiro momento, os alunos serdo divididos em grupos, e cada grupo
sera responsavel por pesquisar uma conferéncia especifica e responder: nome da conferéncia
ou tratado; lugar e ano que aconteceu; principais objetivos; metas estabelecidas. Além disso,
pesquisar quais sao as principais matrizes energéticas do mundo e identificar a matriz energética
brasileira. Nesse ponto, o professor atua apenas como um orientador, uma vez que todas as
informacGes serdo obtidas pelos alunos por meio de pesquisa, que mais uma vez € orientada por
meio de perguntas simples e diretas.

Para além de identificar quais sdo as matrizes, &€ fundamental levar os alunos a refletirem
sobre outras questdes, como: se essas metas sdo realmente cumpridas pelos paises que
participaram das conferéncias, se existe uma imposicao das grandes poténcias mundiais, qual o
papel do Brasil, como é possivel acompanhar esses processos na realidade local, mas o0 Mapa
ndo propde isso.

No final deste planejamento, propde-se a observacédo de graficos sobre matriz energética
mundial e brasileira, matriz elétrica mundial e brasileira, destacando o uso de cada uma dessas
matrizes. Os alunos devem responder as perguntas sobre porcentagem de cada uma, a diferenca
entre a energia renovavel e ndo renovavel, e a importancia do uso de energia renovaveis.

Porém, seria importante que essa atividade ndo ficasse focada apenas nas porcentagens
do uso, e sim mostrar como impactam o meio ambiente e quais sdo os efeitos sociais e
econdmicos dessa exploracdo, como elas se materializam no espaco geogréafico. Discutir como
0 uso de recursos beneficiam as elites econémicas, que muitas vezes nao consideram a escassez
de recursos e pelas consequéncias ambientais a longo prazo e que controlam o0 uso desses
recursos.

O ultimo planejamento deste bimestre aborda a habilidade:

o (EF09GEO3) Identificar diferentes manifestacdes culturais de minorias étnicas
como forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial,
defendendo o principio do respeito as diferengas.

De acordo com o Plano de Curso essa habilidade em seu conteudo relacionado aborda

a diversidade cultural e grupos sociais, as orientacdes pedagogicas seguem esta mesma linha,
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indicando estudar a resisténcia e preservacdo de diversas culturas. Sdo temas importantes,
porém, ndo dialogam com os temas que estavam sendo trabalhados no bimestre.

O Mapa aborda o tema “As minorias étnicas e a globaliza¢do”, inicia definindo o que é
minoria por meio do dicionério, e pede para o professor falar das minorias brasileiras (as
populacdes indigenas, negros, LGBTQIAPN+, mulheres, pessoas com deficiéncia, imigrantes,
entre outros) e 0s aspectos desses grupos, 0 que pode gerar confusdo, uma vez que o foco € a
minoria étnica. No segundo momento devem ser definidos os conceitos de multiculturalidade,
multiculturalismo e xenofobia.

ApOs esse momento, deve ser realizada a leitura do texto “Globalizagdo: um desafio
para as minorias étnicas”, no texto sdo mencionados os desafios como a desigualdade
econdmica, homogeneizacdo cultural, migracéo e xenofobia, estereotipos na midia, competicéo

por recursos e desafios da identidade. E responder as perguntas:

a) Qual é o principal impacto da globalizacdo mencionado no texto em relagdo as
minorias étnicas? b) Como a desigualdade econdmica estd relacionada a
discriminacgdo das minorias étnicas no contexto da globalizagdo? c) De que forma a
migracdo em larga escala, facilitada pela globalizacdo, pode influenciar as relagdes
entre grupos étnicos? d) Por que os estere6tipos da midia sdo destacados como um
fator que pode contribuir para a discriminacdo de minorias étnicas? e) Qual é a
importancia de reconhecer os desafios da identidade étnica no contexto da
globalizagdo, conforme mencionado no texto? f) Em sua opinido, como a escola e a
sociedade podem promover o respeito as diferencas? Dé exemplos. g) Em sua opinido,
como a midia e as plataformas digitais podem contribuir na promogdo e na
preservacao das manifestacfes culturais de minorias étnicas? (Material de Apoio
Pedagdgico para Aprendizagens, 2024, p. 33).

O planejamento finaliza apresentando a Declaragdo da ONU sobre os Direitos das
Pessoas Pertencentes a Minorias.

Importante destacar que em momento algum neste planejamento foi utilizado algum
recurso cartografico para articular a discussdo a dimensao espacial ou territorial que é essencial
para que o aluno compreenda os conflitos existentes que envolvem muitas minorias étnicas.
5.1.2 Articulacéo entre o Plano de Curso e Mapa no 2° Bimestre do 9° ano.

O segundo bimestre segue com 8 habilidades para serem desenvolvidas pelos
professores de acordo com o Plano de Curso. Esse bimestre aborda conteddos relacionados a
Asia, Oceania e Europa, sdo continentes que possuem caracteristicas muito especificas e
distintas entre si, todos os continentes sdo tratados na mesma habilidade, o que pode ser um
desafio ao professor e aos alunos.

O segundo bimestre do MAPA inicia com as habilidades:
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e (EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como
forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o
principio do respeito as diferencas.

e (EFO9GEO08X) Reconhecer e analisar transformagdes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensdes, conflitos (povo Basco, Curdos, palestinos e
Israelenses, etc.) e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

e (EF09GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em
varias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervengdes militares

e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

e (EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e

geopoliticas mundiais.

e (EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informacGes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projecGes cartogréaficas.

Com o tema “Desbravando fronteiras: Globalizagao em a¢ao no mundo do trabalho” o
Mapa no primeiro momento, propde-se a apresentacdo do conceito de dominios
morfoclimaticos por meio de um texto que descreve quais fatores os compdem, sendo, fatores
climaticos, geomorfologicos e vegetacionais. Apds 0 momento de leitura, deve ser entregue aos
alunos: um mapa com os dominios morfoclimaticos do planeta, um mapa com os climas do
mundo e um mapa com o planisfério fisico. Além disso, deve ser entregue aos alunos um mapa-
mundi em branco, com a solicitacdo de colorirem as areas correspondentes aos diferentes
dominios morfoclimaticos. N&o existe uma orientacdo para a realizacdo de uma correlacdo dos
mapas entregues, o que dificulta a realizacdo da atividade pelo aluno, é importante também
colocar que reproduzir os dominios climaticos de forma manual em um mapa mandi em uma
folha A4 é um desafio enorme para os alunos.

A abordagem dos dominios morfoclimaticos neste planejamento ndo se articula as
habilidades definidas (a que mais se aproxima é a EFO9GE15) para serem trabalhadas neste
planejamento, ficando um contedo desarticulado e trabalhado de forma superficial em um
Gnico momento do planejamento.

Para finalizar essa atividade apresenta-se um texto sobre o papel dos dominios

morfoclimaticos e a influéncia deles nas relagdes socioecondmicas, nas regides da Asia, Europa
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e Oceania, porém, ndo exploram as caracteristicas fisicas especificas de cada regido, e nem
aprofundam sobre as diferencgas entre elas, o que limita a compreensao do aluno, focando apenas
na definicdo de conceitos. Deve ser orientado que facam uma pesquisa para o proximo momento
sobre o Leste e Oeste europeu.

No segundo momento, propde-se a leitura de um breve texto que compara o Leste e 0
Oeste europeu. Em seguida, a sala deve ser dividida em dois grupos, cada um ficara responsavel
por com um lado das regides da Europa, neste momento o professor é colocado apenas como
um mediador do debate, com as seguintes perguntas:

1. Quais foram os eventos historicos que contribuiram para as diferencas entre
0 leste e 0 oeste europeus? 2. Quais sdo as disparidades econdmicas e sociais
entre o leste e 0 oeste europeus? 3. Como as diferencas culturais e identitarias
se manifestam entre o leste e 0 oeste europeus? 4. Como as diferencas entre o
leste e 0 oeste europeus afetam as relacfes internacionais e a cooperacao
regional? 5. Quais sdo 0s principais setores econémicos que impulsionam o
crescimento no leste e no oeste europeus e como essas diferencas afetam a
distribuicdo de renda e oportunidades de emprego? 6. Como os padrfes de
migracdo e fluxos populacionais diferem entre o leste e 0 oeste europeus, e de
que forma esses movimentos populacionais impactam as economias e as
dindmicas sociais dessas regides? (Material de Apoio Pedagdgico para
Aprendizagens, 2024, p. 35).

Para responder essas questdes, sugere-se a apresentacdo do texto “Disparidades entre o
Leste e Oeste europeu” 0 texto apresenta as respostas de forma explicita, sendo assim, nédo leva
o0 aluno a refletir sobre as diferencas mencionadas.

Além disso, o texto tende a reforcar a visdo do oeste europeu como uma regido mais
desenvolvida econdmica e tecnologicamente, relacionando esse desenvolvimento a instalacao
e permanéncia do sistema capitalista. Essa abordagem ignora completamente os impactos
negativos deste sistema, e consequentemente ndo exploram e valorizam as especificidades do
leste europeu. Posteriormente, deve ser realizada a leitura de outro texto que descreve a Unido
Europeia, que menciona como esse bloco econdmico contribui para o desenvolvimento desta
regiao.

O terceiro momento deste planejamento propde o estudo das manifestacdes culturais da
Europa, Asia e Oceania, a atividade inicia com a leitura de um texto que apresenta de forma
sucinta e breve, a cultura de cada continente, em seguida, 0s alunos devem realizar uma
atividade em grupo, na qual apresentem manifestac@es culturais especificas das regides.

A atividade apresenta-se apenas como uma descri¢do cultural, enquanto deveriam

refletir sobre como as culturas sédo percebidas e valorizadas no contexto global. N&o foi
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mencionado que as culturas europeias sdo reconhecidas no cenario global, enquanto muitas
manifestacOes culturais da Asia e da Oceania sdo desprezadas e estereotipadas.

O quarto momento aborda importantes conceitos da Geografia, sendo territorio,
soberania, fronteiras, causas e consequéncias dos conflitos territoriais, mediacédo e resolucdo de
conflitos e legitimidade e reconhecimento internacional, cada um desses foi definido
brevemente em um texto. Depois € solicitado a leitura do texto “Os desafios dos conflitos
territoriais na geopolitica mundial: Compreendendo suas origens e implica¢des” de autoria de
Nascimento em 2024. O material apresenta pouco texto com referéncia, e ndo utiliza textos que
séo referéncias para a Geografia.

A atividade proposta consiste em pesquisar conflitos e realizar uma andlise
considerando impactos sociais e econdmicos, e possiveis caminhos para a resolucao, debatendo
os resultados obtidos entre eles durante a aula. As sugestdes de pesquisa foram: os povos Basco
e Curdo, disputas de fronteiras entre paises europeus e asiaticos, Conflito entre Israel e
Palestina; Conflito entre Russia e Ucrania (Crimeia); Conflito entre india e Paquistdo
(Caxemira); Conflito entre China e Taiwan; Conflito entre Grécia e Turquia (Chipre). Neste
momento a dimensdo espacial é considerada, quando estimula a pesquisa sobre conflitos
territoriais, mas, mesmo assim, de forma muito superficial e limitada.

No quinto momento, o préprio material afirma que o conceito deve ser trabalhado pelo
professor de forma superficial: “Inicie a aula introduzindo os conceitos de Estado, Nagdo e
Territorio de maneira clara e sucinta, fornecendo defini¢des simples para cada um.” (p. 19,
2024). A atividade proposta consiste em dar exemplos que classificam cada item na categoria
correspondente a Estado, Nacao ou Territorio e justificar cada exemplo.

Ferreira (2014) ao analisar esses conceitos afirma que na corrente positivista o territorio
estd relacionado ao territorio nacional ou relacionado aos aspectos fisicos naturais, na
renovacdo do pensamento geografico, este conceito passa a estar vinculado a relac6es de poder.
No MAPA, o territorio ainda € visto apenas como uma forma de delimitacdo do Estado-Nacé&o.

O sexto momento deste planejamento, deve ser apresentado um texto intitulado “A
Europa em conflito: a segunda guerra mundial e seus impactos” acompanhado de um mapa
mental, ambos remetem mais aos aspectos histéricos do conflito do que o0s processos que
ocorreram no espacgo geografico.

Além disso, sugere a exibicao do video de apenas 11 minutos no YouTube “Como foia
Segunda Guerra Mundial? Quer que desenhe?”, em seguida debater com os alunos como a

influéncia europeia no passado continua a afetar as relacbes entre os paises hoje em dia. O
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debate deve ir aléem de um panorama historico, buscando refletir sobre a redefinicdo de
fronteiras e a criacdo de organismos internacionais que impactam o espaco geogréfico.

O planejamento é muito amplo e alguns momentos ndo se articulam, fato que pode
prejudicar o processo ensino aprendizagem dos alunos.

O segundo planejamento trabalha as habilidades:

e (EFO09GEO06X) Associar o critério (geogréfico, religioso e cultural) de divisdo do mundo

em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas poténcias europeias.

e (EF09GEO07X) Reconhecer e analisar os componentes fisicos naturais da Eurésia e 0s
determinantes historico-geograficos de sua divisdo em Europa e Asia

De acordo com o Plano de Curso os contetdos relacionados e as orientacdes
pedagdgicas da primeira habilidade tratam da diviséo entre 0 mundo ocidental e oriental, com
0 objetivo de apresentar esses conceitos e evidenciar a dominacgdo das poténcias ocidentais e 0s
discutir os conflitos decorrentes dessa configuracdo geopolitica. A segunda habilidade esta
voltada aos aspectos fisicos e naturais, com isso, 0s contedos relacionados e as orientacGes
pedagdgicas abordam a compreenséo dos paises que compdem a Asia e a Europa, explorando
0s aspectos fisicos de cada continente, e introduzindo o conceito de Eurasia.

De acordo com o Mapa no primeiro momento abordando o tema “Explorando as
divisdes da Eurasia e do mundo”, sugere-se contextualizar o conceito de supercontinente, em
seguida ler o texto intitulado “Explorando a Eurasia: conhecendo o maior continente da Terra”,
que aborda o que € a Eurasia, suas caracteristicas fisicas e sua importancia da Euréasia, para
complementar a explicacdo sugere-se utilizar um mapa e o Google Earth para ilustrar o que esta
sendo mencionado, desta vez a dimensdo espacial ¢ abordada. Mas uma vez é importante
destacar que grande parte das escolas da Rede Estadual de Minas Gerais ndo possuem projetores
e internet nas salas de aula.

Apos a leitura, os alunos devem responder perguntas relacionadas a importancia da
Eurésia, e as suas caracteristicas fisicas. As respostas para essas perguntas estdo presentes no
texto e podem ser localizadas sem grandes dificuldades. Ao final da atividade, recomenda-se
revisar 0s principais conceitos e assim promover uma fixacdo do contetdo. Para além de uma
pequena definicdo e descricdo de conceitos, o planejamento deveria abordar as disputas
econbmicas, de poder e recursos existentes na Eurasia.

No segundo momento, propde-se inicialmente um debate baseado no texto “Tensdes ¢

transformacdes na Eurdsia”, que aborda questdes socioambientais, conflitos étnicos e a divisdo
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do mundo em Ocidente e Oriente. No entanto, sdo varios temas apresentados em apenas um
texto, isso faz com que eles sejam abordados de maneira superficial.

Na sequéncia, deve ser reproduzido um video, no laboratério de informatica, sobre a
Guerra na Ucrania, com duracéo de 8 minutos apenas, uma professora do Portal Brasil Escola
trata sobre as causas que levaram a esse conflito, trata de aspectos historicos.

Os alunos devem responder as questdes:

“1. Por que a Ucrania e a Russia estdo em conflito? 2. Quais s@o as consequéncias da
guerra da Ucrania com a RUssia para a populacéo local e para a regido como um todo?
3. Como a comunidade internacional tem respondido a guerra na Ucrania? 4. Qual é o
papel da geopolitica na guerra da Ucrania com a Rissia? 5. Quais sdo as perspectivas
de resolucéo do conflito entre a Ucrénia e a Russia? 6. Como a guerra da Ucrénia com
a Russia afeta as relagdes entre a Russia e outros paises?” (Material de Apoio
Pedagogico para Aprendizagens, 2024, p. 10).

Além de descrever o conflito, seria necessario que os alunos compreendam que essa
disputa esta relacionada ndo somente a historia e a cultura, mas também ao abordar a
geopolitica, o cenario mostra a disputa por interesses econdémicos por meio de uma rivalidade
entre blocos econdmicos e disputas territoriais, mas nao existe essa proposta no MAPA.

No terceiro planejamento abordar a habilidade:

e (EF89GE20MG) Analisar e problematizar as questfes raciais, religiosas e de género
analisando suas repercussdes em escala local, nacional e internacional,

De acordo com o Plano de Curso, tanto o contetdo relacionado quanto as orientacdes
pedagdgicas traz questdes sobre migracdo, racismo, xenofobia, a hegemonia europeia em
relacdo a cultura, economia e politica.

No entanto, 0 Mapa, considerando a mesma habilidade, apresenta um planejamento que
retorna a mencionar sobre a visdo distorcida do mundo, onde a Europa por meio da sua
influéncia impds as projecdes cartograficas de Mercator, onde o continente europeu apresenta
maior destaque, além do papel do Meridiano de Greenwich, propGe-se o debate deste tema com
os alunos, devem ser abordados também os conceitos de identidades nacionais, migracoes e
racismo. Esse tema abre uma possibilidade de ampliar a critica, € importante mostrar aos alunos
como o Brasil se encontra nesta distorcao.

E interessante utilizar a cartografia para mostrar aos alunos como ela é um instrumento
de poder, mas é importante ressaltar que os exemplos utilizados (Projecdo de Peters) limita a
abordagem de questdes raciais, religiosas e de género proposto na habilidade.

5.1.3 Articulacéo Plano de Curso e Mapa no 3° Bimestre do 9° ano
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O terceiro bimestre do Plano de Curso possui 6 habilidades, € possivel observar que
segue 0 mesmo padrdo do segundo bimestre e ainda aborda conteudos relacionados as
caracteristicas Asia, Oceania e Europa.

O primeiro planejamento do terceiro bimestre propde trabalhar as habilidades:

e (EF09GEO04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos
na Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais;

e (EFO9GEO09X) Identificar e analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econémicos, e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus

ambientes fisico naturais;

e (EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar

dados e informacdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e

geopoliticas mundiais.

De acordo com o Plano de Curso, as orientagdes pedagogicas e 0s contedos
relacionados propdem que seja aplicado pelo professor o uso e ocupacgédo do solo, 0s aspectos
populacionais na Europa, Asia e Oceania comparando as diferentes paisagens desse continente
0s aspectos e propde trabalhar com mapas, graficos sobre o uso do solo e suas principais
atividades, na Europa, Asia e Oceania, dialogando com a habilidade anterior.

O Mapa apresenta o tema de estudo “Europa, Asia e Oceania: paisagens, culturas e
identidades.” No primeiro momento, sugere-Se a realizacdo de uma atividade que consiste em
criar uma legenda para o planisfério, indicando cada continente, além de marcar um X onde
est4 localizada a Europa, Asia e Oceania. Durante esse processo, orienta-se que os alunos a
citarem paises pertencentes a esses continentes. Em sequéncia, os alunos deverdo associar as
imagens (sdo imagens de pontos turisticos divulgados de forma ampla na sociedade)
apresentadas pelo professor com os continentes correspondentes.

No segundo momento, cada continente sera estudado de maneira especifica.
Primeiramente, para o continente Europeu, sugere-se a leitura de um texto que aborda algumas
caracteristicas econdmicas, regionais, fisicas e de extensdo territorial. Em seguida, devem
colorir um mapa de acordo com cada regido do continente. A mesma proposta foi indicada para
0s continentes asiaticos e Oceania. A atividade fornece informagdes gerais sobre os continentes,

porém, sem aprofundar em nenhum deles. Neste momento, o foco da atividade mais uma vez
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fica limitada a localizac&o (solicita que nomeiem, no mapa, 0s mares e oceanos, pintando-os de
azul claro.) ndo houve o objetivo de discutir o conceito de regido ou regionalizagéo.

No terceiro momento, outra atividade é proposta em grupo, cada um ficara responsavel
por um continente e pela pesquisa sobre a geografia, a cultura, historia e aspectos sociais,
econdmicos e politicos. Com isso, devem criar uma apresentacdo com os aspectos pesquisados.

Em seguida, ainda em grupo, deverdo ler a noticia que sera entregue pelo professor e
responder as questdes, a primeira noticia ¢ sobre a Europa, com o titulo “Parlamento europeu
aprova renovacgao do sistema de imigracdo da UE”, o texto aborda imigracao nos estados da
UE, e quais iniciativas tém sido tomadas para diminuir a entrada nesses paises, apos a leitura
do texto, devem ser respondidas as perguntas: analisar os impactos econdémicos da imigracao,
pontos positivos e negativos; identificar as principais mudancas propostas no sistema de
imigracdo e qual a posicdo dos paises-membros da Unido Europeia em relacdo a imigragéo.

N&o é proposta uma reflexdo com os alunos sobre as implicagdes sociais, mas sim visa
a compreensdo das mudancas propostas nas leis imigratorias. E de extrema importancia
compreender que as politicas migratorias estao relacionadas a questédo de poder e neste sentido,
€ necessario retomar a colonizacéo e a globalizacdo, e mostrar que a conexao e 0 acesso entre
0s paises sao limitadas e excludentes.

A segunda reportagem esta relacionada ao continente asidtico, com o titulo “One Belt,

"’

One Road: entenda a Nova Rota da Seda chinesa!”, o texto apresenta a origem da Rota da Seda,
0s paises envolvidos, e o objetivo desse projeto chinés. Apos a leitura, sugere-se que 0s alunos
respondam: o que é a nova rota da seda chinesa e qual seu objetivo, analise 0os impactos
econdmicos e os paises envolvidos, e qual a importancia geopolitica.

O texto descreve em que consiste esse projeto, ao mencionar a importancia geopolitica,
€ necessario abordar o conceito de redes geograficas, uma vez que essa nova rota possui o
objetivo de expandir suas conexdes e facilitar a circulacdo de bens e servicos em escala global.
Nesse sentido, também seria importante refletir com os alunos também as relac6es de poder,
pois ao fortalecer a economia chinesa, gera uma tensao internacional, porém, fica focado apenas
nas descricoes.

A terceira reportagem trata da Oceania, com o titulo “Os planos da Australia para
aumentar sua influéncia no Sudeste Asiatico”, o texto aborda um projeto de investimento da
Austrélia na regido sudeste asiatico, com o objetivo de fortalecer lagos regionais e ampliar sua
influéncia. Além do investimento financeiro, o pais pretende ampliar o visto de negdcios para

circulacdo entre a Australia e o Sudeste Asiatico.
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Apo6s a leitura do texto devem responder: analises quais 0s principais objetivos da
Austrélia ao buscar aumentar sua influéncia, comente quais as estratégias para alcancar esses
objetivos; como o Sudeste Asiatico pode contribuir para o crescimento da Austréalia, identifique
quais sdo os desafios que a Australia enfrenta ao buscar aumentar sua influéncia.

As perguntas focam em realizar uma analise econémica, na geopolitica, 0 espago em
que a Austrélia busca se estabelecer, é disputado também pela China e os Estados Unidos, que
sdo grandes atores globais, o0s alunos devem refletir sobre as caracteristicas que fazem esse
espaco geogréfico ser disputado.

Neste planejamento ndo houve uma articulagdo com o Brasil, poderia abordar os
BRICS, mas ndo fez deixando desta forma o conteldo mais distante da realidade dos alunos e
ndo aproveitando a oportunidade de relacionar o nacional com o global.

No segundo planejamento do Mapa ¢ abordada a habilidade:

e (EF09GE13X) Reconhecer e analisar a importancia da producéo agropecuaria
na sociedade urbano industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos
recursos alimentares e a matéria prima.

De acordo com o Plano de Curso, os conteudos relacionados a primeira habilidade estéo
ligados as novas formas de técnicas industriais e agricolas e as orienta¢6es pedagdgicas trazem
outro conteudo, mais relacionado a proposta da habilidade, sendo debater sobre a questéo
alimentar, o tamanho da populacdo e impactos ambientais.

Com o tema de estudo: “A produ¢ao agropecuaria mundial e a fome”, o Mapa propoe
no primeiro momento que o professor escreva na lousa “Urbano e Rural” e peca para que os
alunos falem palavras que remetem a cada um deles, além de relembrar a definicdo dos
conceitos.

Em seguida nortear um debate com as perguntas: “Neste momento, vocés estdo com
fome? O que é a fome? Ha diferenca entre a fome que sentimos antes do almoco, por exemplo,
e aquela fome que pode levar uma pessoa a morte? Como uma pessoa morre de fome? Por que
existem pessoas que morrem de fome?” (p. 30, 2024), sdo perguntas introdutorias superficiais,
mas que podem possibilitar uma problematizacéo.

Apos esse debate, propde gque sejam demonstrados dados histdricos sobre morte em
decorréncia da fome na Franca, Estbnia, Finlandia e Escécia. O Brasil ndo € mencionado nesta

dinamica.
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No segundo momento, a aula deve ser iniciada por meio de um debate sobre o que foi a
Revolugdo Agricola; o que foi a Revolugdo Verde; como a Revolucdo Industrial impactou a

producdo agricola, o material afirma que:

Espera-se que os estudantes consigam reconhecer que as revolucBes agricolas
trouxeram avancos significativos para a producdo de alimentos no mundo, e que
atualmente ha varias tecnologias que ajudam a reduzir os impactos climaticos na
produgdo agropecuaria. No entanto, ndo se pode ignorar que ainda existem milhares
de pessoas morrendo de fome. E, além disso, é importante destacar que as agoes
humanas tém intensificado os efeitos climaticos que afetam negativamente a producéo
agropecuaria mundial (Material de Apoio Pedagdgico para Aprendizagens, 2024, p.
31).

A abordagem do contetdo valoriza a relagdo da tecnologia com a producdo de
alimentos, sem apresentar a questdo das commodities. No mesmo paragrafo colocam que as
aces humanas tém intensificados os efeitos climéticos, sem se referir ao modo de producdo
destacando o desmatamento para a producdo em larga e 0 uso intenso de agrotdxicos,

que afetam diretamente a dindmica climatica.

ApoOs esse debate, sugere-se a leitura do texto intitulado “As Revolugdes Agricolas e
Verde”, os alunos devem pesquisar sobre o tema e responder as questdes: qual o papel da
industria no aumento da producdo agricola? Quais os impactos da industrializacdo do campo?
e a revolucgéo verde cumpriu seu papel? O texto descreve as revolucdes e ndo problematizam as

transformacdes do campo.

No terceiro momento, serd abordado o tema seguranca alimentar, sugere-se iniciar um
debate sobre a definicdo desse conceito, as principais culturas produzidas no Brasil e quais seus
destinos no mercado global, trazendo aqui a questdo da producao para a exportacdo e faz uma
relacdo com a fome, buscando problematizar a falta de alimentos. Apds o debate deve-se
apresentar aos alunos o que é a seguranca alimentar. Em seguida, expor um grafico sobre os
maiores exportadores liquidos de alimentos do mundo em 2022, no qual o Brasil lidera o
ranking, e também sera analisado o texto sobre a “fome no mundo compromete objetivos da

ONU para 2023”.

Sdo temas de extrema relevancia, e o debate proposto apareceu de maneira critica, o
proprio material sugere que os alunos reflitam sobre a contradicdo entre o Brasil ser um dos
maiores exportadores do mundo, e ao mesmo tempo a fome ainda ser uma realidade nacional,
deve ser relacionado a producdo e a distribuicdo desses alimentos, e compreender como impacta
a realidade que estdo inseridos. Talvez se o material abordasse alguns conceitos do sistema

capitalista para viabilizar uma abordagem mais critica.
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Neste planejamento poderiam estar presentes recursos cartograficos para representar o
movimento de exportacdo e com isso articular ao primeiro planejamento que envolve Europa,
Asia e Oceania e também mapas que representem os conflitos pela terra e a luta pela reforma

agréria.
No terceiro planejamento é abordada a habilidade:

e (EFO9GE10X) Identificar e analisar os impactos do processo de industrializagdo

na producAo e circulagio de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

De acordo com o Plano de Curso as orientacbes da segunda habilidade estéo
relacionadas a discussdo sobre a importancia da tecnologia para a economia da Europa, Asia e
Oceania, e 0s impactos causados pela industrializacéo, além disso, também abordam contetdos

sobre desigualdades entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

O Mapa para trabalhar esta habilidade propde o tema “Mangas e Animes: Formas de
manifestagdes culturais do Japao”. No inicio deste planejamento, sugere-se uma reflexdo sobre
0 que € a cultura, e qual a importancia para a sociedade. Apos esse momento, deve-se apresentar
o texto intitulado “Principais caracteristicas e curiosidades sobre o Japao”, que ¢ apenas
descritivo e deve ser utilizado 0 mapa mundi para mostrar a localizagdo geografica do Japao.
Apos a leitura, deve-se propor aos alunos que fagam uma pesquisa sobre a diferenca entre anime

e manga.

No segundo momento, deve ser apresentado um texto sobre o contexto do Manga e
Animes, o qual aborda somente questdes historicas. Posteriormente, sugere-se uma atividade

na qual os grupos devem produzir e desenhar uma histéria em formato de manga.

Na sequéncia, recomenda-se a exibi¢do do filme “Your Name”, o enredo aborda uma
garota que mora em uma pequena cidade e pretende se mudar para Toéquio em busca dos seus
sonhos. Em seguida deve-se realizar uma analise, considerando os aspectos culturais presentes
no filme. Poderia abordar a Geografia ao mencionar o desejo de migracdo em busca de melhores

condicdes de vida e trazer para a realidade do Brasil, porém, é focado nos aspectos culturais.

E proposto a producéo de outra ilustracio em forma de manga, representando a histéria
do filme. Neste plano, o foco maior foi em questées culturais. Apesar de a habilidade apresentar
Asia, Europa e Oceania, somente o Japao foi abordado neste planejamento e de forma limitada

a uma questéo cultural.
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O ultimo planejamento do terceiro bimestre trabalha a habilidade:

e (EF89GE20MG) Analisar e problematizar as questdes raciais, religiosas e de

género analisando suas repercussdes em escala local, nacional e internacional.

No Plano de Curso as orientagGes indicam analisar criticamente a crise de refugiados,

direitos humanos, intolerancia, racismo, preconceito e xenofobia.

O Mapa faz um recorte com o tema de estudo “Crise de refugiados na Siria”, no primeiro
momento propde-se um debate com os alunos questionando-o0s: o que séo refugiados? Qual a
diferenca entre refugiados e migrantes? Em seguida os alunos devem procurar o significado das
palavras intolerancia, racismo, preconceito e xenofobia, 0 que apresenta ser apenas uma

definicdo de palavras.

Em seguida, deve-se ler um texto intitulado “O que é um refugiado”, o texto aborda a
diferenca entre migrantes e refugiados, as causas que levam a populacdo a se tornarem

refugiadas, € um texto sucinto e descritivo.

Também devem ser analisados graficos que apresentam dados sobre refugiados,
mostrando quais sdo 0s paises de origem e quais 0s destinos dos sirios, mas nao indica
aprofundamento da analise. Além disso, as questdes referentes aos textos sdo identificadas

facilmente nos textos, ndo exigindo muita reflexdo dos alunos.

No segundo momento, sugere-se que os alunos assistam os videos “Crise de
Refugiados” e “Human Flow”, em seguida deverao ser divididos em grupos para pesquisarem
como a guerra na Siria afeta a vida dos civis, quais sdo as causas da crise de refugiados e como
a comunidade internacional atua. E proposto que os alunos discutam o que fazer para ajudar os
sirios que fogem da guerra, quais sdo os desafios enfrentados por eles, e como aumentar a
conscientizacdo e como tentam resolver essa problematica. Essa proposta pode ser considerada
complexa demais, pois envolve muitas questdes que nem os especialistas conseguem resolver,
seria importante desafiar os alunos a refletirem com algo mais real ou possivel, e principalmente
entenderem qual o motivo da Guerra da Siria.

5.1.4 Articulacéo Plano de Curso e Mapa no 4° Bimestre do 9° ano

O quarto bimestre possui sete habilidades, as habilidades seguem com os contetdos da
Asia, Oceania e Europa, neste bimestre é centrado nas caracteristicas fisicas desses territorios,
também s&o concentrados na mesma habilidade.

O quarto bimestre inicia com o desenvolvimento das habilidades:
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e (EFO9GEO09X) Identificar e analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econémicos, e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus

ambientes fisicos naturais;

e (EF09GE10X) Identificar e analisar os impactos do processo de industrializagdo na

producéo e circulagio de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania;

e (EFO09GE15) Comparar e classificar diferentes regifes do mundo com base em
informacdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas

tematicos e com diferentes projecdes cartograficas;

e (EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar
dados e informagdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e

geopoliticas mundiais;

e (EF89GE20MG) Analisar e problematizar as questdes raciais, religiosas e de género
analisando suas repercussdes em escala local, nacional e internacional.

De acordo com o Plano de Curso nas orientacfes pedagdgicas da primeira habilidade é
destacado a diversidade da Asia e Oceania, levando em considerac&o os aspectos econdmicos,
fisicos e culturais, com enfoque no Oriente Médio. Ja na segunda habilidade é proposto abordar
0s aspectos gerais da Oceania utilizando mapas tematicos. As duas estdo em conformidade com
as habilidades e destacam as caracteristicas gerais da Oceania: questdes sociais, politicas e
econbmicas, as orientacdes pedagdgicas trazem outro contetdo, sendo estudar a Comunidade
dos Estados Independentes realizando uma retrospectiva historica.

No primeiro momento do planejamento o Mapa, sugere-se ao professor introduzir o
conteddo por meio de um debate para compreender o que os alunos conhecem sobre a Oceania,
com apoio de um mapa da divisdo politica e grupos de ilhas do continente.

Em seguida propde-se a apresentacdo de um texto que descreve um panorama da
Oceania, assim sugere-se a realizacdo de uma atividade em grupo utilizando uma tabela dos
dados econdmicos e populacionais da Oceania e um mapa em branco para que eles construam
uma legenda e apontem 0s paises, mais uma vez limitando a atividade cartografica a
localizacdo. Devem também analisar a tabela relacionando o PIB e a populag&o.

No segundo momento, é proposto que os alunos analisem um grafico sobre a populacéo

urbana e rural da Nova Zelandia, Australia e Papua Nova Guiné “Espera-se que 0s estudantes
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consigam perceber que quanto mais urbanizada é uma populagdo, melhores séo os niveis de
desenvolvimento de um determinado pais.” (2024, p. 10). Essa afirmagdo do MAPA ¢
contraditoria, principalmente pelo fato que as cidades mais urbanizadas possuem infraestrutura
precéria para grande parte da populagéo.

Em seguida, propbe-se uma atividade em grupo, onde os alunos devem ler e responder
questdes sobre as noticias: Relatora classifica como “tsunami” indice de aborigenes australianos
presos e a em eleicdo, Australia rejeita reconhecer povos originarios na Constituicdo. Com isso,
em debate deve ser refletido com os alunos a colonizacdo violenta da Australia e ler com eles
0 texto com uma curiosidade sobre os aborigenes australianos.

O segundo planejamento, trabalha as habilidades;

e (EF09GEQ9X) Identificar e analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econémicos, e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus

ambientes fisico naturais;

e (EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informacGes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas

tematicos e com diferentes projec6es cartogréficas;

e (EF09GEL6) Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da

Asia e da Oceania;

e (EF09GEL7) Explicar as caracteristicas fisico naturais e a forma de ocupacéo e usos da
terra em diferentes regies da Europa, da Asia e da Oceania.

Segundo o Mapa apresenta o tema: “Oceania, potencialidades e desafios”. No primeiro
momento é exposto aos alunos um mapa intitulado “Climas da Terra”, com isso, é proposto
discutir com os alunos a partir de perguntas genéricas quais sdo 0s tipos climaticos da Oceania.
Em seguida, devem ler um texto pequeno sobre a diversidade natural e realizar uma atividade
em grupo para descrever as caracteristicas fisicas das regides do continente.

No segundo momento, o foco sera nos problemas ambientais, cada grupo receberd uma
noticia sobre um evento ambiental e devem responder: Qual é o problema ambiental relatado
na reportagem? Quais sdo as possiveis causas desse problema? Como esses problemas estéo
interconectados com questBes globais? Que acbes podem ser tomadas localmente e

globalmente para amenizar esses problemas?
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Apbs esse momento devem ler o texto “As consequéncias do aquecimento global na
Australia” e realizar um debate, ndo s3o mencionados os atores que mais utilizam os recursos
naturais.

Nesse planejamento, influenciam o uso das plataformas Britannica education, elefante
letrado, estudo play, que sdo plataformas que possuem parceria com a SEE-MG, aparece pela
primeira vez no MAPA.

O Conteldo sobre o Oriente Médio e a Comunidade dos Estados Independentes (CEI)
proposto pelo Plano de Curso ndo foi trabalhado neste planejamento.

5.1.5 Consideragdes sobre a articulacdo Plano de Curso e 0 Mapa

Em um panorama geral, o material didatico, em sua estrutura, dificulta a abordagem de
uma Geografia Critica Escolar, pois, apresentam os conteldos por meio de textos sucintos e
resumidos e com atividades voltadas a memorizacgéo e localizacdo, sem levar a abordagem de
processo e das contradigdes dos fendmenos geograficos. Em muitos momentos a dimenséo
espacial foi deixada de lado, enfraquecendo assim a geografia. A cartografia em sua maioria se
limita a atividades de localizacdo, ndo avangando a analise dos fenémenos representados nos
mapas.

O Mapa reforca que o livro didatico € um importante apoio ao professor, essa afirmacéao
leva a entender que o professor deve articular o Mapa ao Livro Didatico, o que € possivel, pois
os livros do PNLD foram obrigados a seguir a organizacdo da BNCC. Azevedo (2024, p. 101)
em analise dos editais do PNLD para comprovar a articulagdo do PNLD com a BNCC afirma
que

Para consolidar o controle sobre as obras, afirmam que as obras que ndo atenderem
todas as competéncias da BNCC serdo excluidas, ou seja, a aprovagdo da obra no
PNLD depende da sua submissdo a BNCC, o que deixa claro o controle sobre o
contelido da geografia escolar que estara nas escolas por meio dos livros didaticos.

Algumas habilidades sdo trabalhadas em varios planejamentos e mesmo assim alguns
conteddos ndo sao abordados, muitas vezes a énfase estd no contedo sobre a Europa.

Outra problematica encontrada sdo as atividades propostas voltadas para pesquisas, que
possuem pouca orientacdo e também pouca profundidade, exigindo pouco do aluno. A
quantidade de temas desconexos por planejamento também é um fator que interfere no processo
de ensino e aprendizagem.

De acordo com Cavalcanti (2017, p. 108) o trabalho do professor de Geografia consiste
em “ajudar os alunos a desenvolverem um olhar geografico, aprendendo a construir explicagdes

para a realidade vista empiricamente, vivida cotidianamente por eles, e como sendo uma
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realidade com dimensdo espacial”, foi possivel observar que a relagdo local e global ficou
distorcida no material.

Com relacdo a metodologia os planejamentos indicam o uso de Varios recursos (noticias,
videos, imagens, mapas, graficos e tabelas) trabalhos em grupos, pesquisas e debates, com
objetivo de deixar as aulas mais dinamicas. De acordo com Azevedo:

Pensar metodologia de ensino de geografia deve ser articulado a consciéncia de classe,
0 que exige do professor uma formacéo politica e que tenha o compromisso de, por
meio da geografia escolar e do ensino de geografia possibilitar seus alunos a construir
conhecimentos para analisar sua realidade, se posicionar e buscar uma transformacéo,
em um sentido libertador e emancipador (Azevedo, 2024, p. 103).

Ou seja, o foco na metodologia ndo é o suficiente para o fortalecimento de uma
Geografia Critica na Escola.

5.2 A relacdo entre as avaliagfes formativas e os materiais didaticos no movimento de
padronizagéo.

Esse topico tem o objetivo de demonstrar o alinhamento dos contetidos de Geografia
entre 0s materiais didaticos impostos pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e
as avaliacOes diagndsticas e intermediarias que séo aplicadas ao longo do ano letivo. Para isso,
serdo analisadas as avaliacdes aplicadas ao 9° ano do ensino fundamental em 2024.

5.2.1. Avaliacao Diagnostica 9° ano de 2024

A avaliacdo diagnostica é aplicada no inicio do ano letivo, com o intuito de analisar
quais habilidades foram consolidadas, funcionando como uma forma de verificagcdo do nivel de
aprendizado do aluno, de acordo com 0 CRMG. Em 2024, a avaliacdo de Geografia contou com
treze perguntas.

A primeira esta apresentada na Figura 27, o enunciado descreve um fendmeno que esta
relacionado ao bloco econémico, questionando sua denominacdo, ndo abordam como essa
configuracdo interfere nas relaces entre 0s paises. A resposta correta para essa pergunta é a
alternativa “C”, pois o texto fala sobre paises de um mesmo bloco que adotam uma moeda em
comum, administrada por um Banco Central Gnico, como no exemplo da Unido Europeia com
0 euro.

Figura 27 — Questdo um da avaliacdo diagnostica de Geografia do 9° ano da SEE-MG
aplicada em 2024
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co adotam uma moeda em comum, administrada por

ises de um mesmo blo ’ 5
N e laggo como um todo. Exemplo: Unigo Europeia, em

um Banco Central tinico e utilizada pela popu e
iori i ili oeda. [...
ue a maioria dos paises-membros utiliza o euro como m ; :
: PcéNA. Rodolfo Alves. Blocos econdmicos. Escola Kids, s.d. Disponivel em: hitps://bit ly/3rPqwj5. Acesso em: 13 out. 2022. Fragmento.

A etapa de integracéo referente aos blocos econdmicos, descrita nesse texto, se refere & fase de

A) mercado comum.
B) unido aduaneira. e,
C) unido monetaria. =
D) zona de livre comércio. A

Fonte: Avaliagdo Diagnostica (2024).

A Figura 28 apresenta um grafico com dados sobre a populacao do Egito. No entanto, a
analise dos dados parece superficial, sem explorar profundamente os fatores que explicam as
caracteristicas dessa populagdo. A resposta correta € alternativa “A”, uma vez que € possivel

observar que a faixa dos 15 aos 59 anos representa a populagdo economicamente ativa.

Figura 28 — Questdo dois da avaliacdo diagnostica de Geografia do 9° ano da SEE-MG
aplicada em 2024

Masculina 0,0% 0,0% Feminina
0,0% 0,0%

Egito - 2019
Populagéo: 105.618.671

Disponivel em: https:/linker.fit/IZDUtXehCBizkAN. Acesso em: 26 jul. 2023. A para fins di

De acordo com esse grafico, em 2019, o Egito se caracterizava por apresentar uma

A) ampla populacdo economicamente ativa.
B) baixa populacéo absoluta.

C) elevada expectativa de vida.

D) pequena taxa de natalidade.

Fonte: Avaliacdo Diagnéstica (2024).

O enunciado desta questdo, Figura 29, aborda o papel do Médico Sem Fronteiras e
propde que o aluno interprete o que esta descrito, sendo assim, ndo aborda o espaco geografico.
A resposta correta € alternativa “D”, pois ao interpretar o enunciado mostra que o papel dos

Médicos Sem Fronteiras € levar cuidados de salde a populacdes necessitadas.
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Figura 29 — Questdo trés da avaliagdo diagndstica de Geografia de Geografia do 9° ano da

Fonte: Avaliacdo Diagnostica (2024).

A Figura 30 apresenta a questdo da baixa taxa de natalidade na populacéo europeia. No
entanto, o texto é predominantemente descritivo, sem uma analise mais aprofundada sobre as
causas e consequéncias desse fendmeno. E a pergunta se limita a interpretacdo das informac6es
apresentadas. A resposta certa ¢ a alternativa letra “A” que trata a baixa taxa de natalidade.

Figura 30 — Questdo quatro da avaliacdo diagnostica de Geografia do 9° ano da SEE-MG
aplicada em 2024

Fonte: Avaliacdo Diagnéstica (2024).

A Figura 31, mostra alertas sobre impactos ambientais, porém, ndo mostram quais sao
os fatores que intensificam estes processos, deixando essa questdo limitada a apenas um relato
para que os alunos fagcam interpretacdo de dados. Nessa pergunta a alternativa correta é a “B”,
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pois no enunciado a ONU defende investimentos para ajudar principalmente os paises e
comunidades mais vulneraveis.

Figura 31 — Questdo cinco da avaliacdo diagnostica de Geografia do 9° ano da SEE-MG
aplicada em 2024

[...] A Organizagéo Meteorolégica Mundial fez um alerta a todo o mundo [...]. Afirmou que os
ultimos oito anos foram os mais quentes em mais de um século e meio.

As chances de vencer o aquecimento global estéo derretendo. As principais geleiras encolheram
cerca de um metro e 30 centimetros em um ano. O nivel do mar esta aumentando em uma
velocidade que é quase o dobro do que era registrado na década de 1990, e os oceanos podem
subir entre 50 centimetros e um metro até o fim deste século.

A ONU' alerta que & preciso aumentar os investimentos para enfrentar o problema e ajudar,
principalmente, paises e comunidades mais vulneraveis, que pouco fizeram para causar a crise. [...]

*Vocabuléario:
'ONU: Organizagao das Nagbes Unidas.

JORNAL NACIONAL. ONU diz que os Ultimos 8 anos foram os mais quentes em mais de um século e meio. G7, 2023. Disponivel em:
https:/ftinyurl.com/hnpum73c. Acesso em: 6 dez. 2023. Fragmento.

Com base nesse texto, a atuagdo da ONU nas questdes climaticas tem relagdo com

A) a possibilidade de intervengao militar nos paises poluidores.

B) a promog&o do desenvolvimento social nos diferentes paises.

C) o crescimento dos ideais socialistas pelo mundo.

D) o investimento econémico nas relagdes comerciais internacionais.

Fonte: Avaliacdo Diagndstica (2024).

O enunciado da Figura 32 apresenta fatores relacionados a globalizacdo, destacando
principalmente seus beneficios, mesmo que mencione novos desafios, ndo os aprofunda,
resultando em uma abordagem predominantemente descritiva e interpretativa. A alternativa
correta € a alternativa “A” que retrata a propagacao das empresas transnacionais que estao

relacionadas ao processo de evolucao tecnologica.

Figura 32 — Questdo seis da avaliacdo diagnostica de Geografia 9° ano da SEE-MG aplicada
em 2024



124

Fonte: Avaliacdo Diagnostica (2024).

Essa questdo, Figura 33, segue com o tema de Globalizacdo, na mesma linha, mostrando
os beneficios, por meio da facilidade da compra de produtos, impulsionada pelos avangos no
meio de transporte. A pergunta também possui carater interpretativo e superficial, pois ndo
apresenta nenhuma critica a esse processo. A alternativa correta ¢ a “C”, que aborda a facilidade
de compras pelo avan¢o no transporte advindos da tecnologia e pelo mundo globalizado.

Figura 33 — Questdo sete da avaliacdo diagndstica de Geografia do 9° ano da SEE-MG
aplicada em 2024

[...] A qualquer momento € possivel comprar um produto em uma bja oryﬁne Iocalizada em
outro pais e solicitar que o item seja enviado para um enderego em quglquer lugar do mundo.
Sem contar também na aquisigdo de produtos importados em lojas lomﬁzadas NO NOsso pais.
E isso se deve principalmente aos sistemas internacionais de transporte, que funcionam nas
modalidades maritimo e aéreo. [...]

Disponivel em hitpsdimelnk fUIJKKMWNWJUgNox: Acesso em: 29 ago. 2023.
MARQUES, José Roberto. Jos¢ Roberto Margues, 5. Dispon hitps: Japtado para fins didicos. Fragmento

Com base nesse texto, a eficiéncia do atual sistema de transporte tem relagdo com
7

A)adifuséodomododepmduﬁosocialist’a}pelomundo. & : Koor
B) a unificagdo dos grandes bloc"qs-ewnbmlcos pelas poﬂnuas mundiais. Ry :
C) os avancos tecnoldgicos promovidos pelo ‘procm.o de globalizag&o.

D) os movimentos tectonicos que aproximam os continentes.

Fonte: Avaliacdo Diagnéstica (2024).

A questdo apresentada na Figura 34 traz dados sobre a populagdo africana e faz uma
projecdo para 0 ano de 2050. Embora esses dados sejam interessantes, a questdo se limita a
focar apenas na interpretagdo do enunciado, sem explorar mais profundamente o contexto ou
as implicacBes desses nimeros para a realidade social, econdmica ou politica da Africa. A
alternativa correta ¢ a “C”, pois os dados indicam alta taxa de natalidade e baixa mortalidade

infantil, porque essas criancas estdo sobrevivendo e aumentando a populagéo.
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Figura 34 — Questdo oito da avaliacdo diagndstica de Geografia do 9° ano da SEE-MG
aplicada em 2024

Zrems

Fonte: Avaliacdo Diagnostica (2024).

A Figura 35 aborda a formacao dos blocos econdmicos, destacando 0s acontecimentos
que levaram a sua criacdo, a questdo, apresenta-se descritiva e interpretativa, ndo explica de
forma aprofundada como essas configuracdes se estabelecem no espago geografico, ficando
restrita a analise dos fatores histdricos e econdmicos que originaram os blocos, mas ndo explora
como esses blocos influenciam a organizacdo e o uso do espaco geografico. A resposta correta

para essa alternativa ¢ a “B” facilitagdo nas transagdes comerciais.

Figura 35 — Questdo nove da avaliacdo diagndstica de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024
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Fonte: Avaliacdo Diagnostica (2024).

O mapa da questdo, Figura 36, apresenta poucas informacdes, 0 que pode dificultar a
compreensdo por parte dos alunos, a pergunta se resume a apenas deduzir de qual fenémeno o
mapa esta representado. A resposta correta ¢ a “B” pois as setas indicam as movimentagdes das
placas tectonicas.

Figura 36 — Questdo dez da avaliacdo diagndstica de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

Fonte: Avaliacdo Diagnostica (2024).

A questdo Figura 37 mostra a problematica do descarte das industrias téxtil, e abordam
uma critica sobre esse processo, mas também apresenta uma limitacdo na questdo uma vez que
é somente interpretativa de informacdes, e ndo propde solugdes para o problema. A resposta
correta ¢ a alternativa “A” contaminagao dos solos devido ao descarte de pecas de roupas que

sao descartadas nos lixdes.
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Figura 37 — Questdo onze da avaliacdo diagnostica de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

Fonte: Avaliacdo Diagnostica (2024).

A questdo doze, Figura 38, descreve o cotidiano de grande parte da populacao, apesar
disso, a pergunta que acompanha é apenas interpretativa, ndo aborda esse fenémeno na
realidade dos alunos. A alternativa correta ¢ a alternativa “D”, pois ao retratar o dia a dia desse
trabalhador é possivel compreender uma dificuldade de mobilidade no espaco urbano e o tempo
gasto no deslocamento.

Figura 38 — Questdo doze da avaliacdo diagnostica de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

rmita na mochila e anda apressado pelas
de Sao Paulo), em diregéo ao
seu trajeto

[..]As 4h40, ele da um beijo na mulher, guarda a ma
ruas sem calgada do Jardim do Sol, em S30 Mateus (extremo leste
ponto de dnibus. Em 15 minutos, ele chega a primeira das trés condugdes que usa em
até a Vila Andrade, na zona sul. [...] .

S50 40 km que separam a casa do zelador - trés horas para i & outras quatro para voltar. Logo
no primeiro micro-onibus, ele s junta a dezenas de outros trabalhadores rumo a estagdo ltaquera

do metrd - da casa dele. Até I, 30 40 minutos em pé no transporte. [...]
T SOUZA Felipe. BBC, 14 jan. 2019. Disponivel em: https:/bitly/4BNVVXw. Acesso em: § out 2023. Fragmento.

A migragdo pendular descrita nesse texto evidencia
A) a diminuig&o da méo obra qualificada no pais.
B) a sobrecarga do sistema previdenciario do pais.
C) 0 adensamento populacional do campo.

D) o agravamento dos problemas de mobilidade. /

Fonte: Avaliacdo Diagnéstica (2024).

A Figura 39 mostra a Ultima questdo da avaliacdo diagnostica de Geografia, 0 mapa
também simples, sem informacgdes, a pergunta pragmaética, que ndo leva a analises mais

profundas, somente voltadas a conceitos basicos da cartografia, ndo promove nenhuma
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reflexdo. A alternativa correta € a “C” no mapa da imagem, € possivel observar uma barra com

divisdes representando distancias reais, isso é caracteristico da escala gréfica.

Figura 39 — Questdo treze da avaliacdo diagndstica de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

Fonte: Avaliagdo Diagnostica (2024).

Ap0s analisar as questdes da prova diagnostica € possivel afirmar que a mesma pode
contribuir sim para que o professor tenha um pouco de acesso ao conhecimento prévio do aluno,
que se refere a interpretacdo de textos e sobre o conhecimento de alguns conceitos, pois as
questdes se limitam a isso. Importante relatar que apos a realizacdo das provas diagnosticas 0s
professores sdo orientados a trabalhar os contetudos que os alunos apresentaram menor dominio,
fato que é importante no processo ensino aprendizagem, mas isso quando essa necessidade nao
é definida apenas por uma prova e que o professor tenha tempo suficiente para compreender
seus alunos. Mas diante de tantas habilidades para serem trabalhadas em um ano, tudo fica mais
dificil.

5.2.2 Avaliacao Intermediaria 9° ano de 2024

De acordo com a SEE-MG,

As escolas da rede estadual de Minas Gerais ja estdo aplicando a Avaliacéo
Intermediaria 2024. Essa avaliacdo desempenha um papel importante no sistema educacional,
sendo projetada pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) para
verificar o alcance dos objetivos de aprendizagem estabelecidos nos dois primeiros bimestres

letivos.
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A aplicacdo da Avaliacdo Intermediaria é obrigatdria em todas as escolas da rede
estadual, e serd concluida até o dia 28 de junho, nos formatos digitais e impresso, durante o
turno de estudo dos estudantes na escola.

A avaliacdo fornece dados essenciais que auxiliam os professores na identificagcdo de
necessidades especificas dos estudantes e na implementacdo de intervencGes pedagdgicas
adequadas para promover o continuo desenvolvimento do aprendizado. (SRE Metropolitana A)

A avaliacdo intermediaria contou com 13 questdes de Geografia. O conteldo da
primeira pergunta, representado pela Figura 40, estd previsto para ser abordado no segundo
bimestre, de acordo com o Plano de Curso, mas em momento algum aparece no plano de curso
a proposta de trabalhar na Coreia. A resposta correta para essa alternativa é a “D”, pois a Coreia
do Norte e Coreia do Sul possuem sistemas econdmicos opostos, uma socialista e outra
capitalista.

Figura 40 — Questdo um da avaliacdo intermediaria de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

Fonte: Avaliacdo intermediaria 2024.

Na Figura 41, a questdo trata das fases da Revolucdo Industrial, mostram os processos
historicos, e a pergunta estd voltada para a definicdo do que foram denominados esses
momentos. De acordo com o Plano de Curso esse conteudo deve ser abordado no primeiro
bimestre. A alternativa correta € a “C”, que aborda a Revolu¢ao Industrial.

Figura 41 — Questdo dois da avaliagdo intermediaria de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024
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Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024)

Na questdo da Figura 42, os conflitos territoriais do Estado de Israel sdo abordados no
segundo bimestre do Plano de Curso, a questdo Figura, apesar de tratar de um assunto que
impacta diretamente o territorio, o enunciado apresenta apenas fatos e processos histdricos. A
resposta correta ¢ alternativa “D” o Holocausto e a perseguigdo aos judeus durante 0 nazismo
foram fatores importantes que motivaram a criacdo do Estado de Israel, oficializado em 1948.

Figura 42 — Questao trés da avaliacdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG, aplicada
em 2024

Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

No entanto, no Mapa ndo existe um conteudo especifico sobre Israel, essa tematica
aparece de forma explicita em uma sugestdo de pesquisa.

As questdes populacionais da Asia de acordo com o Plano de Curso sio trabalhadas no

quarto bimestre, a Figura 43, se apresenta como uma andlise sucinta e descritiva da populacéo
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asidtica. A alternativa correta ¢ a alternativa “A”, ao analisar o mapa € possivel perceber que

existe uma distribuicdo desigual pelo territorio.

Figura 43 — Questdo quatro da avaliacdo intermediaria de Geografia do 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

O contetido de populacdo aparece de forma diluida nos primeiro e segundo bimestres,
fato que pode dificultar que os alunos consigam responder essa questdo. O Mapa propde que 0S
alunos localizem as regides da Asia em um mapa, mas ndo aprofundam na discussio sobre a
populacdo.

A questdo do povo basco Figura 44 deve ser tratada no segundo bimestre do Plano de
Curso, o texto pouco aborda a Geografia no texto, concentra-se mais na definicdo do conceito

do que na anélise espacial e territorial.

Figura 44 — Questdo cinco da avaliacdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024
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Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

No entanto, no Mapa do primeiro bimestre orienta que os alunos fagcam uma pesquisa
sobre os Bascos, no segundo bimestre os Bascos séo utilizados como exemplos de conflitos
separatista, mas de forma muito sucinta, s6 com objetivo de mostrar que existe o conflito. Na
questdo aparece mais conteudo sobre o tema do que no proprio Mapa. A resposta correta é a
alternativa “D”, separatista.

A Figura 45 apresenta a questdo seis da avaliacdo, que consiste comparativa entre
Sydney, Australia em 1932 e na atualidade. A questdo estd voltada para identificar qual
fenbmeno causou essas transformacfes, logo, € uma pergunta de carater pragmatico. A
Australia é tratada no Plano de Curso no ultimo bimestre.

Figura 45 — Questdo seis da avaliacdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 202
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Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

No entanto, a questdo pede uma andlise da paisagem para que o aluno possa responder
a questdo, ou seja, poderia ser uma imagem de transformacdo da paisagem de qualquer lugar
do mundo. A resposta correta a0 comparar as imagens ¢ a alternativa “B”, pois € possivel
perceber um processo ligado a construcdo civil em Sydney, Austrélia.

A questdo nove, Figura 46, apresenta Piramide Etéaria da Europa em 2006, sendo
necessario a realizacdo de uma analise sobre os dados do gréafico, também se revela uma
pergunta simples. O Plano de Curso apresenta as habilidades e orientacdes para trabalhar a
Europa nos dois primeiros bimestres. Mas as caracteristicas populacionais da Europa devem ser

trabalhadas no terceiro bimestre ao seguir o Plano de Curso.

Figura 46 — Questdo sete da avaliagdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024
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Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024)

No Mapa ndo existe a sugestao de trabalhar piramides etéarias, fato que pode dificultar
ao aluno responder a questdo. Ao analisar a questao é possivel perceber que a alternativa correta
¢ a “A”, aumento na expectativa de vida, o topo da piramide esta mais larga.

A questdo oito da avaliacdo, Figura 47 aborda um contetdo que pode ser trabalhado do
6° ao 9° ano, no Plano de Curso de Geografia, por meio da habilidade “EF69GE19IMG
Identificar e discutir o papel das redes virtuais na vida dos adolescentes e analisar a excluséo
digital”, para o 9° ano ela ¢ trabalhada no Gltimo bimestre. Apesar de ser um tema importante
para compreendermos as desigualdades sociais, 0 texto e a pergunta o trataram de maneira

superficial.

Figura 47 — Questdo oito da avaliagdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024
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[..] A pandemia impds mais uma lacuna aos estudantes de baixa renda, ja que agora, para
acompanhar as aulas, sao necessarios equipamentos adequados e acesso a internet. [...]

Para lvan Siqueira, “nés nao temos, no Brasil, projetos que incluam todos os segmentos
populacionais naquilo que é o basico. [...J".

(-] ainda que muitos alunos tenham um celular, eles nao tém um plano de dados adequado
para acompanhar as aulas e realizar as tarefas. “Normalmente, esses celulares sao apenas
para acesso as redes sociais, para passar tempo. Um equipamento como esse ndo da conta de
atividades educacionais”, diz. [...]

Para além do acesso a informagéo, é importante que haja também um trabalho para
discemimento’ e interpretagdo daquilo que se encontra na internet. Tudo isso pensado para as
diferentes faixas etarias. “Ha um conjunto de elementos também que nao depende do aparelho,
da conexao, depende do conhecimento”, acrescenta Siqueira. [...]

*Vocabulario:
‘discernimento: capacidade de compreender situagdes, de separar o certo do errado.
Disponivel em: <https://bitly/3vN9nZQ>. Acesso em: 8 ago. 2022. Adaptado para fins didati Frag

De acordo com esse lexto, as redes virtuais, além de um passatempo, durante a pandemia contribuiram
paraa

A) diminuicao da comercializacao de produtos.

B) distribuigao de renda entre pobres e ricos. %

C) educacao de criancas e adolescentes. g e B s G

D) reducao da disseminagao de informagao.

Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

No Mapa do primeiro bimestre apesar de ndo fazer referéncia a habilidade
EF69GE19MG abordou a globalizacdo com énfase na tecnologia e na desigualdade de acesso
a internet no mundo e no Brasil, fato que pode possibilitar os alunos a conseguirem responder
a questao. A alternativa correta ¢ a “C”, as redes virtuais durante a pandemia contribuiram para
a educacao de criancas e adolescentes.

A questdo nove Figura 48, da avaliacdo apresenta-se como uma curiosidade, o aluno
deve identificar qual fendmeno esta sendo abordado no texto. No Plano de Curso, as
caracteristicas fisicas da Europa, Asia e Oceania devem ser trabalhadas no quarto bimestre. No
entanto, as questbes fisicas sdo separadas das questbes humanas, desconsideram as
transformacdes socioambientais que ocorrem no espaco geografico, resultando em uma
abordagem limitada, voltada apenas para a memorizacao das caracteristicas, e se concretizam
nas avaliacGes em perguntas como esta.

Figura 48 — Questdo nove avaliacdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG, aplicada
em 2024
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7

Yakutsk, a cidade mais fria do planeta

T2 achando que o frio aumentou um pouquinho? Pois alegre-se, porque poderia ser muito,
muito pior. Que o digam os moradores de Yakutsk, capital do estado de Yakutia, na Sibéria. Essa
cidade de 200 mil habitantes é [...] a mais fria do planeta.

Durante o pico de inverno, a temperatura média chega aos 50°C abaixo de zero, verdadeiro
tormento para qualguer um — até para os ja acostumados com os rigores da regido. Para se
ter uma brevissima ideia do tamanho do problema, a estrada que leva a Yakutia sé pode ser

enfrentada com alguma chance de sucesso durante a estagdo mais fria, que é quando os rios e
os lagos estao congelados. Isto porque boa parte da viagem é feita sobre o gelo — com correntes
nas rodas. [...]

Mas, e o verao, ndo tem? Bom, fazendo justica a piada britanica, parece que, no ano passado,
caiu numa terca-feira... Brincadeiras a parte, a regido de Yakutia tem entre duas e trés semanas

de calor. [...]
YAKUTSK, a cidade mas fria do planeta. Terra, 5.0, Disponivel em: <https://bitly/3vMw9U>, Acesso em: 8 ago. 2022, Fragmento,

De acordo com esse texto, o modo de vida e a forma como a populagdo de Yakutsk ocupa a paisagem se
relaciona com qual fator fisico?

A) Climatico.

B) Geolégico.

C) Hidroldgico.

D) Vegetacao.
BLO1HO09

Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

No Mapa do segundo bimestre existe um planejamento especifico para trabalhar os
dominios morfoclimaticos, onde foi feita a descricdo de forma superficial de um contedo
complexo e nas atividades buscou fazer uma relacdo com os aspectos socioeconémicos, mas
sem aprofundar. O texto trata de uma questdo climatica, sendo assim, a alternativa correta é
“A”.

A Figura 49, que apresenta a questdo dez da avaliacdo, aborda o contetido do sobre o
aumento do consumo, tratado no primeiro bimestre do Plano de Curso, apesar de evidenciar

esse crescimento significativo sobre a extracdo de matéria prima, o enunciado ndo mostra

nenhuma critica profunda a este fenémeno atual.

Figura 49 — Questdo dez da avaliacdo intermediria de Geografia 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024
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[-..] © aumento do consumo, impulsionado por uma classe média em crescimento, triplicou a

quantidade de matérias-primas extraidas da Terra nas dltimas quatro décadas, segundo um novo
relatério do Painel Internacional de Recursos (IRP, na sigla em inglés), apoiado pelo Programa
das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). [..]
; “A taxa alarmante na qual os materiais estao sendo extraidos atualmente ja esta tendo um
importante impacto na satide humana e na qualidade de vida das pessoas’, disse Alicia Barcena,
popresidente do painel. “Isso mostra que os padrdes governantes de produgao e consumo s30
insustentaveis™. [...]

A quantidade de matérias-primas extraidas passou de 22 bilhdes de toneladas em 1970 para 70
bilhdes de toneladas em 2010, de acordo com o relatorio. Os paises mais ricos consomem em média
dez vezes mais commodities que os mais pobres e duas vezes mais que a média mundial. [...]
Extrag3o mundial de matérias-primas triplicou em quatro décadas, diz PNUMA. EcoDebate, 2016. Disponivel em: <htips://bit.iy/3y2964c>.

Acesso em: 23 jul. 2021. Fragmento.

Esse texto descreve o crescimento e as consequéncias globais das atividades de qual setor da economia?
ST i b S AR

A) Primario.
B) Quatemnario.
C) Secundario.
D) Terciario.

Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

Interessante que a abordagem da questdo apresenta uma questdo de classe, de
desigualdade social relacionada ao uso de matéria prima que em momento algum foi trabalhada
no mapa. A resposta correta ¢ a alternativa “A” setor primdario, pois no enunciado diz “triplicou
a quantidade de matérias-primas extraidas da Terra nas tltimas quatro décadas...”

A questdo onze, Figura 50, o Brasil é pouco abordado nos materiais de apoio pedagdgico
do 9° ano, essa € uma questdo ampla, e apresenta-se por um viés econdmico, enquanto 0s
aspectos geograficos aparecem apenas de forma descritiva, sem uma analise critica das
dindmicas espaciais e territoriais.

Figura 50 — Questdo onze da avaliacdo intermediaria de Geografia do 9 ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

8 ) O Brasil é o quinto maior paj i ensdo
pais do mundo e o terceiro na América e a itori
:;r:ir;te entre o extrer_no norte eo extremo sul do pais tem-se cerca de 4 394 r:n?x;e ext ter_mortlja!.
m essa dimensao necessita de modais especificos que sejam economicamente mmis";

A) Aerovigrio.
B) Dutovigrio.
C) Ferrovirio.
D) Rodovirio,

Fonte: Avaliacdo intermediaria (2024).

No Mapa a articulagdo do Brasil com os paises dos continentes trabalhados foi quase
nula, no entanto a tematica do transporte aparece vinculada a globalizacdo e as relacbes

econbmicas. De acordo com as caracteristicas apresentadas no texto o meio de transporte
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considerado economicamente mais vantajoso para paises com as mesmas caracteristicas do
Brasil seria o Ferrovirio, sendo assim, alternativa “C”.

Na Figura 51, a pergunta trata do continente com maior taxa de mortalidade infantil em
2016, a proposta esta relacionada somente a identificacdo, essa analise esta relacionada as
formas de representacédo espaciais, um dos objetos do conhecimento do Plano de Curso, porém,
ndo promove nenhuma reflexéo.

Figura 51 — Questdo treze da avaliacdo intermediaria de Geografia 9° ano da SEE-MG,
aplicada em 2024

Taxa de Mortalidade Infantil 2016 ‘—1

= e 3, X015 i ) kel
2017 s 1 Oty tgn Ao as DI

U,

IBGE. Taxa de Mortalidade Infantil. 2016. Disponivel em: <https:/bit.ly/2MpL8cF>. Acesso em: 7 out. 2019. Adaptado para fins didaticos.

De acordo com esse mapa, em 2016, as mais altas taxas de mortalidade foram apresentadas no continente
A) africano.

B) americano.

C) europeu.

D) oceénico,

Fonte: Avaliacdo Intermediéria (2024).

Nos Mapas dos dois primeiros bimestres foram trabalhados mapas com fins especificos
de localizacdo e também mapas tematicos, fato que pode auxiliar na resposta desta questdo,
uma vez que a mesma ndo apresenta uma preocupacdo com o conteudo representado. A
alternativa correta ¢ a “A”, ao analisar o mapa € possivel concluir que o continente que possui
altas taxas de mortalidades é o africano.

Com base nessa analise, foi possivel observar um alinhamento entre a avaliacdo
diagndstica e os materiais didaticos fornecidos pela SEE-MG, evidenciando a padronizagdo do
ensino no ambiente escolar por meio desses testes, essa abordagem trata a Geografia sob uma
perspectiva de memorizacdo dos contetdos e de localizagdo em mapas, o0 que pode limitar o
processo de ensino e aprendizagem restringindo ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias de forma mecénica, os alunos perdem a oportunidade de construir um

conhecimento mais critico sobre o espago geografico e sua relacdo com a realidade.
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Apesar de o material ser estadual em momento algum apresentou contetdos referentes
ao estado de Minas Gerais, ou que articula se com o Estado de Minas Gerais, 0 que mostra o
distanciamento do CRMG, dos Planos de Cursos, dos Mapas e das Avaliagfes Externas do

Estado com as caracteristicas e particularidades do mesmo.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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A presente pesquisa teve como principal objetivo analisar os materiais de
regulamentacdo estabelecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e 0S

impactos desses documentos na Geografia Escolar.

Para alcancar esse objetivo, foi realizado um levantamento bibliogréfico, com o intuito
de entender o processo de padronizacgdo e controle das escolas no Brasil, esse movimento,
observado ao longo da histéria, acompanha as reformas politicas neoliberais no pais, que

buscam moldar a educacdo de acordo com interesses econdémicos.

Ao revisar a literatura, identificou-se que a insercdo das iniciativas internacionais,
impulsionadas por grandes instituicbes financeiras, comecou a ganhar forca em 1990, com a
criagdo das avaliagOes externas no Brasil, como o Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Bésica.
Esse processo se intensificou com a introducio do indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica, que impde as escolas um conjunto de metas a serem atingidas. Esse modelo, focado em
indicadores quantitativos, desconsidera a complexidade do aprendizado, que envolve seres

humanos com emocdes, vivéncias, experiéncias e realidades diversas.

A pesquisa também abordou a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), destacando que esse processo se caracterizou por sua rapidez e falta de processos
democraticos. No contexto da educacdo estadual de Minas Gerais, a BNCC se tornou o
documento orientador de todo o ensino, sendo implementada por meio do Curriculo Referencial
de Minas Gerais, elaborado em 2019, como parte das reformas educacionais que estavam

ocorrendo nesse periodo.

Ao analisar as habilidades do componente curricular de Geografia no Curriculo
Referencial de Minas Gerais, observou-se um forte alinhamento com as diretrizes da BNCC.
As mudangas realizadas para adaptar as habilidades a realidade mineira foram, na pratica,
superficiais — limitando-se a acréscimos de palavras, ampliacdo de fendmenos geogréaficos e
variacdo de escalas, sem alterar o conteldo ou o significado das habilidades, nem adequando-
os as realidades do Estado de Minas Gerais, dessa forma, o curriculo estadual permanecem em

total conformidade com a BNCC, consolidando o processo de padronizagdo do ensino.

Além disso, foram poucas as habilidades de Geografia desenvolvidas pelo CRMG, e
elas se repetem ao longo dos diferentes niveis de ensino, isso dificulta a abrangéncia da

diversidade de realidades do estado de Minas Gerais, que possui um territorio com enormes
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variages econdmicas, sociais e culturais entre suas regides, as quais foram mencionadas de

forma sucinta ao longo da pesquisa.

O terceiro capitulo foi focado em compreender o processo de plataformizacdo da
educacéo, dado o crescente avanco dos meios de comunicagdo e informagdo. Nesse contexto,
foi analisado como esse fendmeno tem impactado diretamente a educagdo e transformam o

processo de ensino-aprendizagem.

Para isso, ao realizar uma anélise detalhada do Portal Se Liga na Educacéo, plataforma
que exemplifica a plataformizacdo da educagdo em Minas Gerais, observou-se uma parceria
entre os setores privado e publico, que convertem os contetdos em materiais didaticos digitais,
impondo ao professor a utilizacdo desses recursos como uma forma de "auxilio” no seu
planejamento, no entanto, 0 que ocorre na pratica é que esses materiais estdo alinhados com a

BNCC, o que também favorece a padronizacao por meio desse universo de plataformas digitais.

Além disso, o Portal Se Liga na Educacdo disponibiliza outros materiais, como o Minuto
Se Liga, os Planos de Curso, 0 MAPA, materiais transversais, Conexdo 4.0, a LUPA e o Pré
Enem Se Liga. Todos esses recursos estdo conectados a BNCC e sdo apresentados como
ferramentas para implementar o contetdo na sala de aula. Contudo, o trabalho do professor
nesse contexto pode ser substituido por videoaulas, planos de aula e planejamentos bimestrais

preestabelecidos.

O quarto e ultimo capitulo apresentaram os principais resultados desta pesquisa. Ao
analisar o Plano de Curso e 0 MAPA, foi possivel perceber que ambos refletem o que esta
prescrito no CRMG, organizando as habilidades do curriculo de forma que chegam
efetivamente a sala de aula, pois o professor deve recorrer a esses documentos para elaborar

seus planos de aula.

Ao examinar a Geografia presente no MAPA, notou-se que ele dificulta a abordagem
da Geografia Criticaa, pois seus textos, atividades e pesquisas sdo superficiais, ndo propondo
uma reflexdo critica dos contetdos, mas apenas interpretacdes e memorizacdo de informacdes.
Além disso, a relacdo entre o global e o local ficou distorcida. No conteido do 9° ano,
predominam temas relacionados a outros continentes, sem no entanto, fazer referéncia a
realidade brasileira, o que pode prejudicar a compreensdo dos alunos, uma vez que os contedos

abordados estdo distantes do que eles podem visualizar em seu cotidiano.
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Quanto a padronizacdo, foi possivel identificar uma forte relacdo entre o curriculo e as
avaliacOes externas, ja que a maioria dos conteidos presentes nos materiais didaticos também
consta nas avaliagcdes diagndsticas e intermediarias. 1sso resulta em uma padronizacdo que,
além de ser evidente, cria um movimento em sala de aula de "treinamento™ para os conteidos
que serdo cobrados nas avaliagbes, com o objetivo de garantir bons resultados. Assim, a
educacéo estadual de Minas Gerais acaba atendendo as imposicdes de uma educacdo neoliberal.
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