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RESUMO

A presente pesquisa se prop0e a investigar, na area de Fundamentos da Educacédo e Praticas
Educacionais, questdes relacionadas a genealogia dos espacos disciplinares nas escolas
brasileiras, em consonancia com o pensamento do filésofo francés Michel Foucault. Para que
tais analises se desenvolvessem, foi realizada uma pesquisa qualitativa de base bibliografica,
fundamentada nas obras do referido pensador francés. Estas forneceram, enquanto caixa de
ferramenta, bases para a analise da genealogia dos espacos disciplinares da “maquinaria dos
espacos escolares no Brasil”. Enquanto pesquisa genealogica, as ferramentas utilizadas
pediram um recuo para dados coletados, cujas estratégias historicas revelam acontecimentos
qgue permitem dialogar nas veredas dos espacos disciplinares das politicas educacionais
escolares. A partir dos dados coletados, surgem as analises que sustentaram os capitulos
subsequentes. No primeiro capitulo, realizou-se um estudo sobre a genealogia no pensamento
foucaultiano frente ao surgimento dos espacos disciplinares nas escolas. No segundo capitulo,
desenvolveu-se um estudo dos métodos disciplinares empregados nos espacos das aldeias e
das escolas jesuitas. Para tal, tomaram-se por base algumas obras e relatos dos primeiros
padres jesuitas no Brasil colonial. Apos essa etapa, abre-se, enquanto ressonancia na pesquisa,
0 impacto que a genealogia disciplinar ocasionou nos espagos histdricos das escolas. No
terceiro capitulo, a pesquisa tem como objeto de analise os dispositivos da biopolitica frente
aos interesses do neoliberalismo econdmico nos espacos e nas vidas dos estudantes, a partir da
implementacdo da Lei 13.415/17, do Novo Ensino Médio. Defende-se que este corpo
normativo, ao entrar em vigor em 2022, suscitou e colocou em xeque sua funcionalidade
enquanto formato e papel educacional na vida e nos espacos dos estudantes. Dentro destas
perspectivas, uma provocacdo e uma resposta se levantam nos meios dos movimentos
estudantis e entre professores como formas de resisténcias que se espalharam por todo solo
brasileiro frente ao novo modelo educacional implantado pela reforma educacional. Por fim,
espera-se que esta pesquisa seja uma singela contribuicdo para a redemocratizacdo dos
espacos escolares na formacdo subjetiva de cada estudante frente as relacGes de poderes que

marcam a histdria e a formacgéo das escolas nacionais.

Palavras-chave: estudos foucaultianos; educacao Jesuitica; politicas educacionais brasileiras;

resisténcia.



ABSTRACT

This research aims to investigate issues related to the genealogy of disciplinary spaces in
Brazilian schools, in line with the thinking of French philosopher Michel Foucault. In order to
develop these analyses, a qualitative bibliographical study was carried out on the works of the
French thinker. As a toolbox, these provided the basis for analyzing the genealogy of the
disciplinary spaces of the "machinery of school spaces in Brazil". As genealogical research,
the tools used called for a retreat to the data collected, whose historical strategies reveal
events that allow for dialog on the paths of the disciplinary spaces of school education
policies. From the data collected, the analysis that underpinned the subsequent chapters
emerged. In the first chapter, we studied the genealogy of Foucauldian thought in relation to
the emergence of disciplinary spaces in schools. In the second chapter, we study the
disciplinary methods used in the villages and Jesuit schools. To do this, we used some of the
works and accounts of the first Jesuit priests in colonial Brazil. After this stage, the impact
that the disciplinary genealogy had on the historical spaces of the schools is opened up as a
resonance in the research. In the third chapter, the research analyzes the devices of biopolitics
in the face of the interests of economic neoliberalism in the spaces and lives of students
through the implementation of the new High School Law 13.415/17. We argue that this
normative body, when it comes into force in 2022, has raised and called into question its
functionality as an educational format and role in the lives and spaces of students. Within
these perspectives, a provocation and a response have arisen within the student and teacher’s
movements as forms of resistance that have spread across Brazilian soil in the face of the New
Educational Model implemented by the Educational Reform. Finally, it is expected that this
research will be a simple contribution to the re-democratization of school spaces in the
subjective formation of each student in the face of the power relations that mark the history

and formation of national schools.

Keywords: foucauldian studies; Jesuit education; brazilian educational policies; resistance.
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1 INTRODUCAO

Em 25 de junho de 1984, morreu Michel Foucault, filésofo francés, considerado como
um dos pensadores mais renomados do mundo ocidental. Sua obra tornou-se respeitada tanto
na Franca, como em diversos outros lugares do mundo, juntamente com outros destacados
pensadores de sua época, como os fildsofos franceses Jean Paul Sartre, Gilles Deleuze e Félix
Guattari etc. Foucault lecionou no renomado Collége de France, viajou para diversos paises,
inclusive ao Brasil, onde ministrou cursos. Segundo alguns estudiosos, seu trabalho perpassa
trés campos do saber: arqueologia, genealogia e a ética. O livro Vigiar e Punir - Histdria da
Violéncia nas Prisfes, publicado originalmente no ano de 1975, é uma de suas obras mais
conhecidas.

Michel Foucault foi um pensador que investigou o Nascimento das Instituicdes
Disciplinares e suas formas de poder. Foi um indicador que mostrou como as praticas do
poder e saber e as instituicdes Modernas vém fabricando sujeitos. Ele constatou na instituicao
escolar articulagdes dos poderes que fazem circular em seus espacos aspectos: historicos,
disciplinares, politicos e econémicos dos saberes e poderes. Foucault ndo trabalhou
diretamente com questfes educacionais, ou seja, ndo se encontram obras ou aulas suas que se
tenham como foco especifico a educacdo, como € o caso de outros pensadores com obras
como: Comenius (Didatica Magna, 1649) ou Rousseau (Emilio Da Educacéo, 1762), métodos
ou tradados e cuidados com o ensino das criangas.

Desde sua morte, seus cursos ministrados no College de France, assim como suas
obras ou palestras, diversos pesquisadores, inclusive brasileiros, tém aplicado no campo
educacional as reflexdes e propostas do pensador francés.

As perguntas: “Porque desenvolver pesquisa educacional baseada no pensamento de
Foucault”, ou “quais as possiveis aproximacoes e pesquisas podem ser desenvolvidas com a
educacéo brasileira e Foucault?” sdo verdadeiros convites a pensarmos a relacéo entre saber e
poder, o0s quais disseminados nos espacos educativos configuram as: arquiteturas, curriculos e
a subjetivacdo da pedagogia disciplinar moderna.

Segundo Gallo e Veiga-Neto (2011), a analise para se pensar a educagdo em Foucault
pode ser feita a partir da tomada do sujeito como uma “dobradica”. Tomando o sujeito como
parte de um dos temas centrais da sua filosofia, temos, segundo os autores citados, 0 sujeito
considerado e pensado como “objeto-objetivo”. A partir desta compreensao, sao realizadas as
discussfes e analises do sistema educacional na perspectiva foucaultiana. No entanto, ainda

de acordo com os referidos pesquisadores, € preciso que se tenha cuidado ao se mover pelo
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campo tedrico em questdo. O sujeito analisado por Foucault estd em seu contexto moderno,
diferente do olhar e analise feita pela historicidade pedagogica tradicional, que, de modo
geral, entende o sujeito como uma entidade preexistente, como um a priori, a ser
“trabalhado”, isto ¢, a ser educado”. Todavia, para a educacdo, ambas as analises tém sua
importancia, independentemente de como sejam trabalhadas em torno do sujeito.

Observando a amplitude do pensamento de Foucault e as transformagdes culturais e
politicas que ocorreram ao longo do século XVIII, compreende-se que a educacdo nao é uma
parte isolada deste processo de construcdo. Ela acompanha e é capaz de transformar as
realidades sociais e politicas dos individuos. A escola, enquanto instituicdo de poder e
disciplina, cria espagos e espagos, cria arquiteturas que, por fim, criam disciplinas. Nesse
sentido, é fundamental que se perceba que as disciplinas trabalham os corpos, dominando-os.
Os corpos dominados ficam adestrados dentro de um espaco. Assim foram as primeiras
escolas da Modernidade, entre elas as escolas jesuiticas, as quais serdo abordadas neste
estudo.

Estudar a escola enquanto maquinaria dos espacos disciplinares e sua estrutura politica
de poder consiste num passo significativo para uma possivel compressdo a seguinte proposta
de Foucault: “Seria preciso fazer uma ‘historia dos espagos’ — que Seria a0 mesmo tempo uma
‘historia dos poderes’ — que estudasse desde as grandes estratégias geopoliticas até as
pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula” (Foucault, 2008, p.
212). Esses espacos, enquanto conhecimentos ndo nascem simples e espontaneamente, eles
sdo construidos através de relacdes politicas entre governos, ou seja, sdo fabricados engquanto
interesses.

Assim, diante das veredas do pensamento educacional que pode ser engendrado a
partir do pensamento de Michel Foucault e com o intuito de ndo sé analisar, mas de contribuir
para uma resposta sobre o porqué Foucault atrai tantas pesquisas para a educacgdo, esta
dissertacdo analisara Foucault como caixa de ferramenta®, partindo da fase genealdgica do
poder em sua obra mais conhecida Vigiar e Punir. Esta aborda grande parte das discussoes

espaciais e disciplinares da maquinaria dos espagos escolares no Brasil.

! Meu discurso é, evidentemente, um discurso de intelectual e, como tal, opera nas redes de poder em
funcionamento. Contudo, um possivel livro € feito para servir a usos ndo definidos por aquele que o escreveu.
Quanto mais houver usos novos, , imprevistos, mais eu ficarei contente. Todos 0s meus livros seja Histdria da
loucura seja outros podem ser pequenas caixas de ferramentas. Se as pessoas querem mesmo abri-las,
servirem-se de tal frase, tal ideia, tal analise como de uma chave de fenda, ou uma chave-inglesa, para
produzir um curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas de poder, inclusive, eventualmente, os proprios
sistemas de que meus livros resultam, pois bem, tanto melhor! (Foucault, 2006, p.52, grifo préprio). Michel
Foucault: entrevistas a Roger Pol-Droit. S&o Paulo: Graal, 2006.
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No primeiro momento de nossa pesquisa, serd abordado o uso do conceito de espagos
disciplinares concebidos por Foucault e suas implicagbes no campo escolar em uma
perspectiva genealdgica. Em seguida, sera abrangida a educacdo dos primeiros padres jesuitas
missionarios da Companhia de Jesus como principais progenitores desse modelo de escola
enquanto espaco disciplinar no Brasil colonial. Através de ressonancia histérica, o modelo
educacional jesuitico abarca novos paradigmas e modelos educacionais como 0 movimento
Escolanovista. Por fim, apds ter enveredado pelos caminhos da genealogia da maquinaria dos
espacos disciplinares no Brasil, sera realizado um estudo sobre a Lei 13.415/17 do Novo
Modelo de Ensino Médio especialmente sobre o seu impacto enquanto modelo neoliberal na
formacdo subjetiva dos alunos. Nesse tdpico, sdo abordadas também as respostas ao Novo

Modelo de Ensino, a resisténcia frente a implantacao dessa lei.
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2 A FABRICACAO DOS ESPACOS ESCOLARES NA FASE GENEALOGICA EM
FOUCAULT

No contexto da presente pesquisa e das teorias de Michel Foucault, a genealogia nao é
propriamente um saber distinto da arqueologia, ela se desenvolve enquanto analise do entorno
de uma mesma problematica, ou seja, denunciar o discurso que se instala nas mais diversas
instituicOes e que tem por efeito a banalizacdo de suas praticas, tendo como referéncia que
esses discursos revelam varias formas do processo do poder. Assim, a genealogia agrega em
torno de si, como ferramenta de analise, o exercicio do poder, partindo de uma localiza¢do do
campo do saber que sempre possui uma natureza politica.

Foi no Collége de France, em 1970, em plena aula inaugural denominada: A Ordem do
Discurso que Michel Foucault mostrou que existe uma complementaridade entre arqueologia

e genealogia. Em seu dizer:

Quanto ao aspecto genealdgico, este concerne a formacdo efetiva dos
discursos, quer no interior dos limites do controle, quer no exterior, quer, a
maior parte das vezes, de um lado e de outro da delimitago. [...] A formacéo
regular do discurso pode integrar, sob certas condicGes e até certo ponto, 0s
procedimentos do controle (¢ o que se passa, por exemplo, quando uma
disciplina toma forma e estatuto de discurso cientifico); e, inversamente, as
figuras do controle podem tomar corpo no interior de uma formacéo
discursiva (assim, a critica literaria como discurso constitutivo do autor): de
sorte que toda tarefa critica, pondo em questdo as instancias do controle,
deve analisar ao mesmo tempo as regularidades discursivas através das quais
elas se formam; e toda descri¢do genealdgica deve levar em conta os limites
que interferem nas formacdes reais (Foucault, 2002, p. 65-66).

Com essas palavras, Foucault direciona suas pesquisas para outra analise, a da
genealogia, na medida em que busca uma reflexdo sobre as questdes do poder ou das formas
de controle dos discursos. De acordo com Rabinow e Dreyfus (2010), Foucault ndo abandona
de vez o arqueoldgico, o que ele faz é buscar uma relacdo entre ambas perspectivas, visando
conectar projetos intelectuais diversos. Deste modo, as analises arqueoldgicas e genealdgicas
sdo complementares.

Segundo Michel Foucault (2008, p.15), “a genealogia ¢ cinza; ela ¢ meticulosa e
pacientemente documentéria. Ela trabalha com pergaminhos embaralhados, riscados, varias
vezes reescritos”. De inspiracao nietzschiana, as palavras de Foucault, relatam o processo que
a genealogia segue. Ou seja, trata-se de um desenvolvimento histérico que apura os fatos, ndo
é colorido, ndo tem intencdo de ser agradavel, requer paciéncia e cuidado. Esse procedimento

metodologico é antigo e assim mostra que seu aumento minucioso de investigacdo passa por
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um rigoroso processo ao qual Foucault chamou de as “pequenas verdades inaparentes

estabelecidas por um método severo” (Foucault, 2008, p, 16):

As genealogias ndo sdo, portanto, retornos positivistas a uma forma de
ciéncia mais atenta ou mais exata, mas anti-ciéncias. Ndo que reivindiquem
o direito lirico a ignorancia ou ao nao saber; ndo que se trate da recusa de
saber ou de ativar ou ressaltar os prestigios de uma experiéncia imediata ndo
ainda captada pelo saber. Trata-se da insurreicdo dos saberes antes de tudo
contra os efeitos de poder centralizadores que estdo ligados a instituicéo e ao
funcionamento de um discurso cientifico organizado no interior de uma
sociedade como a nossa (Foucault, 2008, p. 171).

A genealogia busca fazer uma investigagdo meticulosa do passado, romper com
determinadas formas de interesses que se mascaram e procuram sempre se colocar como
formas de verdades do saber. N&do que o saber em si seja negativo, mas sim as proporcdes
cientificas, filosoficas e politicas e a centralizacdo que alguns saberes colocados como
verdades absolutas assumiram e assumem. Desse modo, a genealogia pode ser vista como
forma de insurreicdo contra certos saberes cristalizados como verdade e também contra os
efeitos da centralizacdo do poder. Para Machado (1982), a centralidade da genealogia esta na

relacdo mutua entre saber com o poder e do poder com o saber. A esse respeito escreve:

Seria talvez preciso também renunciar a toda uma tradicdo que deixa
imaginar que s6 pode haver saber onde as rela¢des de poder estdo suspensas
e que o saber s6 pode desenvolver-se fora de suas injuncées, suas exigéncias
e seus interesses. Seria talvez preciso renunciar a crer que o poder
enlouquece e que em compensacao a rendncia ao poder é uma das condi¢des
para que se possa tornar-se sabio. Temos antes que admitir que o poder
produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o porque o serve ou
aplicando-o porque é (til); que poder e saber estdo diretamente implicados;
gue ndo ha relagdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de
saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relagdes
de poder. Essas relagdes de “poder-saber” ndo devem entdo ser analisadas a
partir de um sujeito do conhecimento que seria ou ndo livre em redacdo ao
sistema do poder; mas é preciso considerar ao contrario que 0 sujeito que
conhece, 0s objetos a conhecer e as modalidades de conhecimentos sdo
outros tantos efeitos dessas implicagdes fundamentais do poder-saber e de
suas transformagdes histéricas. Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de
conhecimento que produziria um saber, Gtil ou arredio ao poder, mas o
poder-saber, 0s processos e as lutas que o atravessam e que 0 constituem,
que determinam as formas e 0s campos possiveis do conhecimento
(Foucault, 2005, p. 27).

A construgdo genealdgica fica mais nitida quando analisada na obra Vigiar e Punir de
1975. Trata-se de um trabalho que marca ndo sé a passagem da arqueologia para a genealogia

do poder como também busca descortinar o processo de analise da formacéo de subjetivacéo,

decorrente das transformacgdes e novas organizacoes que se deram com a civilizagdo ocidental
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ao longo do século XVIII. Segundo Foucault (2005, p. 23), o “objetivo deste livro: uma
historia correlativa da alma moderna e de um novo poder de julgar; uma genealogia do atual
complexo cientifico-judiciario onde o poder de punir se apoia, recebe suas justificacfes e suas
regras, estende seus efeitos e mascara sua exorbitante singularidade” (Foucault, 2005, p. 23).

As citagOes acima referidas revelam o aparecimento de novas regras e a edificacdo de
um poder de julgar que gera a necessidade da criacdo de novos espacos, em uma entrevista
intitulada O olho do poder, no capitulo XIV, em Microfisica do poder?, escreve e destaca a
importancia de um estudo do espago, ao afirmar o seguinte: “Lembro-me de ter falado, ha uns
dez anos, destes problemas de uma politica dos espacos e de me terem respondido que era
bastante reacionario insistir tanto sobre o espago” (Foucault, 2008, p. 212-213).

Dentro desta perspectiva, a partir da no¢ao de "olho do poder” diversas questdes se
desenvolvem. O que se compreende com esse conceito é que a arquitetura que ndo é mais
feita simplesmente para ser vista, como no caso dos suntuosos palacios medievais, apresenta
outro objetivo principal que é o de vigiar o espaco exterior, tal como na geometria das
fortalezas. Nesse espaco analisado, a arquitetura € empregada para permitir um controle
interior, articulado e detalhado, para tornar visiveis 0os que nela se encontram. Com essa
compreensdo, “o olho do poder” refere-se a uma nova modalidade de controle. O recurso
utilizado ndo ¢ o da “forga violenta”, fortemente presente no século XVIII. Trata-se, do ponto
de vista social, de um olhar vigilante que também pune, porém com suavidade, com
desfacatez.

Como bem relatado por Foucault, a politica dos espacos foi, por muito tempo, deixada de
lado, mas, com o surgimento de novas formas disciplinares, a analise do espaco passou a
ocupar um importante lugar em sua analise. A motivacdo para o foco analitico nos espacos
sustentou-se na compreensdo de que ndo sdo somente 0s espagos que mudaram, foram as
construcdes politicas e geogréficas que ganharam novas formas e novas técnicas de poder, o
poder do soberano deu espaco para um novo modelo de arquitetura. Foi essa nova
configuracao e estruturacdo politica oriunda no século XVI1II que Foucault analisou através da

categoria “O olho do poder”, destacando que:

% “Microfisica do poder (...). Este consiste numa compilagio de textos selecionados por Roberto Machado, ele
préprio um dos responsaveis pela divulgacdo de Foucault no pais; é de sua autoria um dos textos inaugurais
de esquadrinhamento do pensamento foucaultiano, a titulo de apresentacdo de Microfisica do poder” (Aquino,
2013, p. 303-304).
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Parece-me que, no final do século XVIII, a arquitetura comega a se
especializar, ao se articular com os problemas da populagdo, da salde, do
urbanismo. Outrora, a arte de construir respondia sobretudo a necessidade de
manifestar o poder, a divindade, a forca. (...) A arquitetura durante muito
tempo se desenvolveu em torno destas exigéncias. Ora, no final do século
XVIII, novos problemas aparecem: trata-se de utilizar a organizacdo do
espaco para alcancar objetivos econémico-politicos (Foucault, 2008, p. 211).

Como bem colocado pelo filésofo francés, “novos problemas aparecem: trata-se de
utilizar a organizacdo dos espagos”. Para gque 0S espacos possam se organizar frente a
economia politica é necessario criar ou reorganizar as instituicdes. Desse modo, pode-se
considerar que as formas de organizacdo do espago que surgiram a partir do Século XVIIlI,
tiveram por inspiragdo e base o surgimento do poder disciplinar. Com isso, tem inicio também
transformacdes geogréaficas e politicas das arquiteturas dos espacgos hospitalares, das prisdes,
fabricas e escolas.

A escola, no contexto da analise genealdgica do poder, passou a ser pensada e
estruturada dentro de uma logica de localizagdo espacial. Desse modo, 0 espaco geogréfico
marcou a importancia ndo s6 da sua localizacdo e regido, mas também de sua estrutura

arquiteténica, historiografica e politica. A esse respeito, comenta Foucault:

Seria preciso fazer uma ‘historia dos espagos’ — que seria a0 mesmo tempo
uma ‘histéria dos poderes’ — que estudasse desde as grandes estratégias
geopoliticas até as pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional,
da sala de aula ou da organizacéo hospitalar, passando pelas implantages
econdmico-politicas (Foucault, 2008, p. 2012, grifo proprio).

Ao fazer a historia dos espacos, Foucault convida a fazer uma histdria dos saberes
politicos e de seus espacos fisicos de poder, que se encontram em estruturas ja fundamentadas
nas historias politicas. Estas, por sua vez, ao longo dos séculos, foram se adaptando em novas
taticas de poderes arquitetdnicos que comecaram a ser implantadas nas instituicdes. Dessa
maneira, a arquitetura institucional englobou a sala de aula, bem como todo o sistema
envolvido na formulacdo de um novo conjunto de discurso e disciplina, vinculada a uma

vigilancia constante. Vejamos o que escreve Frago e Escolano:

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos (Frago e Escolano, 1998, p. 26).
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Os poderes contidos e expressos nos espagos arquitetdnicos apresentam uma evolugéo,
instalaram-se nas escolas as tecnologias disciplinares, que passaram a operar sobre 0s corpos.
Esse novo aparato tecnolégico ndo mais tortura e mutila o corpo, como era na época do
suplicio no século XVI. Este periodo histérico foi abordado por Michel Foucault no primeiro
capitulo de seu livro “Vigiar e Punir” (1975). Os suplicios publicos eram eventos nos quais 0s
corpos dos condenados eram violados em um espaco publico e testemunhado por quem
quisesse presenciar. A finalidade desses atos era mostrar a todos qual era o destino daqueles
ousassem desafiar a ordem vigente. Essa modalidade de penalizacdo era mais comum nos
antigos regimes monarquicos, notadamente na Franga, governada por um rei absolutista até a
revolucédo de 1789.

Com o advento dessa tecnologia, o corpo passou a ser disciplinado e domesticado.
Segundo Foucault (1999, p. 130), “no bom emprego do corpo, que permite um bom emprego
do tempo, nada deve ficar ocioso ou indtil: tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato
requerido. Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizacdo do minimo gesto”.

A disciplina do corpo, a economia do tempo e do gesto parte do principio de um controle
dos espacos. E ai que a escola absorve tais tecnologias de poder disciplinar sobre os espacos.
Desta maneira, as analises que Foucault elaborou sobre o funcionamento da maquinaria
escolar e sobre os espacos em que ela exerce disciplina e domesticagdo sobre os corpos e a
vida dos estudantes sdo de destacada relevancia e cada vez mais corroboradas por novas
analises que vao surgindo, contribuindo assim para a compreensdo dos dispositivos que
Foucault deixou como investigacdes filosoficas e educacionais. A partir desta perspectiva, as
analises que complementam os estudos sobre a maquinaria dos espacos escolares na fase

genealdgica das andlises de Foucault se encontram na obra Vigiar e Punir.

2.1 DO PODER DISCIPLINAR A CONSTRUCAO DO ESPACO ESCOLAR

Para compreender o conceito de “poder disciplinar” e a constru¢do dos espacos,
conforme Foucault abordou em sua obra Vigiar e punir, é importante contextualizar as
mudancas ocorridas no final do século XVIII e inicio do século XIX, onde as formas de

puni¢do comegam a produzir mudancas politicas para um novo cenario do poder.
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Em Foucault, o poder e 0s espagos estdo interligados na dimensédo politica. O espago
do soberano, no século XVI® e inicio do século XVIII, era um espaco geografico, enquanto
territorial e politico, enquanto dominio e forca. Este ndo so detinha o poder da fala como
detinha o poder dos corpos de todos aqueles e aguelas que ocupavam seu territério politico e
espacial. O espaco deste periodo foi marcado e construido em uma arquitetura do poder na
qual a palavra do soberano encarnava a justica e era inquestionavel, sendo ela inclusive
instrumento simbdlico que dava permissdo para marcar o corpo de todos aqueles e aquelas
que questionam sua autoridade. Nesse contexto, “A justica persegue o corpo além de qualquer
sofrimento possivel. O suplicio penal ndo corresponde a qualquer puni¢do corporal: é uma
producdo diferenciada de sofrimento, um ritual organizado para marcagdo das vitimas e a
manifestacdo do poder que pune” (Foucault, 2005, p. 32). Vale destacar que o suplicio é uma
lei feita por uma autoridade que a executa, persegue 0 COrpo € 0 marca com 0 proposito de
servir como modelo para os demais espectadores.

De caréter teatral, o suplicio consistia numa cerimonia que tinha o povo como parte
principal do espetaculo, que assistia e participava da crueldade ali apresentada. O suplicio
tinha esta finalidade, até porque, se fosse desenvolvido de outra forma, ndo teria sentido de

existir. Segundo Foucault:

O verdadeiro suplicio tem por funcéo fazer brilhar a verdade; e nisso ele
continua, até sob os olhos do publico, o trabalho do suplicio do
interrogatério. Ele opde a condenacdo a assinatura daquele que sofre. Um
suplicio bem sucedido justifica a justica, na medida em que publica a
verdade do crime no proprio corpo do supliciado. (Foucault, 2005, p. 39).

Com o objetivo de trazer a verdade através da confissdo do condenado que tem o
corpo mutilado, e para mostrar que o corpo do executado é um corpo que fala, o suplicio
passa a se articular com a forma judicial, por arrancar a verdade e por atuar como forma de

poder:

® A soberania é uma forma de poder que se exerce sobre os bens, a terra e seus produtos. Seus objetivos
fundamentais sdo o territério e a riqueza. Exerce-se de maneira descontinua (por exemplo, arrecadacdo de
impostos). Trata-se, em definitivo, de uma obrigacdo juridica (Castro, 2004, p. 405).

* Segundo Kohan (2015, p. 26) “o inicio de Vigiar e Punir mostra exemplarmente essa dramtica, na teatralidade
cerimonial e sangrenta do suplicio de Robert Frangois Damiens, todo um “teatro do terror”, da cena
espetacular que acompanha o relato de uma série de execucBes publicas, nas quais de modo carnavalesco se
executam punicdes exageradas em funcgdo da gravidade dos delitos para que os espectadores guardassem de
forma indelével a mensagem”.
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O suplicio se inseriu tdo fortemente na prética judicial, porque é revelador da
verdade e agente do poder. Ele promove a articulagdo do escrito com o oral,
do secreto com o publico, do processo de inquérito com a operacdo de
confissdo”, permite que o crime seja reproduzido e voltado contra o corpo
visivel do criminoso; faz com que o crime, no mesmo horror, se manifeste e
se anule (Foucault, 2005, p. 47).

Com o passar do século XVII para o XVIII, o espaco do espetaculo, do medo e do
soberano, perdeu sua eficiéncia e novos dispositivos® foram surgindo. Neste caso em
especifico, surgia o poder disciplinar. Para que o poder disciplinar se instalasse, houve uma
mudanca de paradigmas sobre o posicionamento do corpo social. O Antigo Regime que se
concentrava no espago do soberano e sobre o corpo, passou a ser expulso pelo novo regime
social, que ndo mais se localiza nestas condi¢Ges, mas criava novos dispositivos e espagos que
irlam operar no corpo, seus mecanismos disciplinares. Desta forma, o corpo deixou de
pertencer ao soberano, 0s espacos disciplinares passaram a ser arquitetados, fixos e ndo mais
abertos como eram no periodo do suplicio, em que se usavam as pracas para executar suas
ordens. “Ele é chamado como espectador: ¢ convocado para assistir as exposicdes, as
confissbes publicas; os pelourinhos, as forcas e os cadafalsos séo erguidos nas pragas publicas
ou a beira dos caminhos” (Foucault, 2005, p. 49). Diante destas mudancas de espaco, frente as
novas instituicdes de poder que se espalharam por todo Novo Regime, o soberano e os suditos
veem seu poder e participacdo sendo neutralizados pela invisibilidade do poder disciplinar. A
este respeito argumenta Gore:

que as formas modernas de governar revelam uma mudanca do poder
soberano, que é aberto, visivel e localizado na monarquia para o poder
“disciplinar”, que é exercido por meio de sua “invisibilidade” através das
tecnologias normalizadoras do eu. Tradicionalmente, o poder € o que é visto,
0 que é mostrado e 0 que é manifestado (Gore 2002, p. 12).

Esses novos espacos disciplinares que foram surgindo no periodo da Idade Moderna
apresentaram como sendo espacos de controle continuo sob a técnica do controle espacial
arquiteténico e de localizagdo. Para que se pudesse disciplinar, foram construidas prisdes,

escolas e fabricas.

®> O termo “dispositivos” apareceu em Foucault nos anos de 1970 e designa inicialmente os operadores materiais
do poder, isto é, as técnicas, as estratégias e as formas de assujeitamento utilizadas pelo poder. A partir do
momento em que a analise foucaultiana se concentra na questdo do poder, o fildsofo insiste sobre a
importancia de se ocupar ndo “do edificio juridico da soberania, dos aparelhos do Estado, das ideologias que o
acompanham, mas dos mecanismos de dominagdo: é essa escolha metodolégica que engendra a utilizacdo da
noc¢do de ‘dispositivos’ (Revel, 2005, p. 39).
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A disciplina, argumenta Aradjo (2007), ndo € uma criagdo nova e por isso ndo foi
inventada na Modernidade. Seu surgimento se deu nos tempos medievais dos colégios. No
entanto, a partir do seculo XVIII, ela sofreu transformacdes significativas e se tornou mais
apurada. Foi a partir dos avancos da tecnologia e das ciéncias que surgiram os fundamentos
da sociedade disciplinar. Nela, os corpos séo levados a se submeter a disciplina do local, ou

seja, em novos espacos, conduzido, assim, em um novo dispositivo:

Que permitem o controle minucioso das operacfes do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e Ihes impde uma relacdo de docilidade-
utilidade, sdo o que podemos chamar ‘disciplinas’. Muitos processos
disciplinares existem ha muito tempo: nos conventos, nos exércitos, nas
oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos
XVII e XVIII férmulas gerais de dominacdo. Diferentes da escraviddo, pois
ndo fundamentam numa relacéo de apropria¢do dos corpos; é até a elegancia
da disciplina dispensar essa relacdo custosa e violenta obtendo efeitos de
utilidade pelo menos igualmente grandes (Foucault, 2005, p. 118).

A disciplina conforme pensada por Foucault (2005) atingiu seu apice histdrico na
medida em que ela se manifesta como uma forma de arte do corpo, ou seja, quando ela
funcionou como instrumento capaz de fabricar corpos ddceis. Segundo ele, tal arte ndo estava
preocupada somente com as habilidades que o sujeito poderia desenvolver. Seu foco se volta
para a relacdo formada a partir do mecanismo que 0s sujeitos irdo adquirir através da

obediéncia, da disciplina e pelo exercicio de seus corpos:

O momento histdrico das disciplinas é 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o0 aumento das suas habilidades,
mas a formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto
mais obediente quanto mais Util é. Forma-se entdo, uma politica de coergdes
que consiste num trabalho sobre o corpo, numa manipulagéo calculada dos
seus elementos, dos seus gestos, dos seus comportamentos. O corpo humano
entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompBe. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, 0s
chamados "corpos doceis" (Foucault, 2005, p.119).

Este processo de arte do corpo tem como fundamento, além de disciplinar e adestrar as
multidGes dentro de um espaco, o de fabricar individuos obedientes, multiplicar a forca em
proporcdes econdmicas e reduzir o atrito que o corpo venha a oferecer em relagdo ao poder. O
corpo s6 desempenhara e elevard a fonte da economia, se for capaz a0 mesmo tempo de
produzir e de se submeter a uma autoridade. Para que 0S corpos se submetessem a essas
técnicas, foi necessario construir espacos arquitetdnicos em modelos pandpticos com

objetivos de formar, enquadrar, disciplinar e vigiar os que ali se encontram.
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As analises educacionais a respeito do poder disciplinar em Foucault, segundo
Portocarrero (2004), focam a normalizacéo, na qual se constitui a disciplina e a partir da qual
as instituicGes constroem seus proprios mecanismos de poder e fazem seus préprios tribunais
de julgamento. A escola incorpora este pequeno espago de tribunal, onde executam leis e
distribuem infragdes como forma de organizar os espagos ocupados pelos alunos. Este mesmo
mecanismo que julga, distribui e atribui pequenas penalidades cria mecanismos de
recompensa como forma de premiar os que sao merecedores e se destacam em suas tarefas.
Desta forma promove a competitividade entre os alunos. Nesse contexto, o aluno dito mal-
educado pode, por meio da disciplina e da dedicacdo, deixar de ser penalizado e vir a ser
recompensado.

Para que os poderes disciplinares possam vir a ser cumpridos nos espagos escolares,
além de trabalhar com os mecanismos de recompensa, a escola trabalha com dispositivos de
sancdo, cuja forma de normalizar os espacos por meio da lei impde aos alunos regras que
todos devem seguir. Assim, desenvolve-se “toda uma micropenalidade do tempo (atrasos,
auséncias, interrupc¢des das tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), dos
discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (imodéstia, indecéncia)” (Foucault, 2005, p. 149).
E pelo uso e aplicagdo da sangdo que o funcionamento do enquadramento da disciplina
estabelece as normas e permite sua analise de julgar e avaliar os estudantes. A partir do século
XVIII, a escola passa a existir como forma de organizar os espacos capitalistas e também
como estrutura de enquadramento dos alunos, para isso, 0 principio da coercdo passou a ser
adotado nas instituicdes escolares, padronizando as futuras escolas normais. No entanto, do
mesmo modo que vao surgindo novas escolas com seus dispositivos disciplinares, a punicao
disciplinar passa a existir como resposta ao ndo cumprimento das normas e como meio de
coercdo, mostrando a necessidade da existéncia de préaticas e técnicas que fossem capazes de

fazer com que os alunos obedecessem a este espaco disciplinar de ensino. Segundo Pongratz:

A punicdo disciplinar ndo exatamente retalia (como a puni¢do corporal
repressiva da era feudal), ela ndo gera nenhum espetéculo de punicgéo (assim
como a pedagogia do lluminismo), mas se estabelece por meio de uma
mecéanica do treinamento que visa a repeticdo e a firme inoculacdo
(Pongratz, 2000, p. 46).

Desta forma, a puni¢cdo ndo marcara o corpo como no Antigo Regime, mas fara deste
um corpo docil. Nesse contexto, o professor, atraves da firmeza e do habito incessante,

conduzird o aluno a obedecer e seguir as regras estabelecidas e a fazer constantemente o
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considerado certo, até que ndo repita o erro cometido. O aluno disciplinado dessa forma
servird ainda como exemplo para os demais colegas da escola.

Como ja analisado, o sistema de puni¢do compde o de recompensa. Uma vez que ndo
infrinjam as normas, os alunos ndo sdo expostos e sdo isentos do castigo, sendo assim
recompensados pelos seus atos. S&o esses micropoderes instalados nas escolas que fazem do
poder disciplinar uma ferramenta “eficiente” nos espacos escolares. Durante as aulas, 0
professor, para fazer com que seus alunos ndo saiam do controle disciplinar, acaba adotando

algumas ferramentas de ordem para com seus alunos:

Fazer uma pausa, olhar desaprovador;
Um movimento da mao, bater de leve (ou fortemente) na mesa;
Uma adverténcia verbal;

Reprimenda acompanhada de uma ameaca séria e restritiva;

o~ w0 N oE

Chamar o aluno de seu lugar e colocé-lo na lateral ou ao fundo
da sala, isolando-o;
6. Relatério pessoal do aluno ao professor; e

7. Recorrer ao diretor (Ziller, 1997, p. 213, apud Pongratz, p. 47).

A prética dos espacos punitivos do poder disciplinar trabalha junto com a das san¢6es
escolares, juntas estruturam os enquadramentos. O papel do professor como agente punitivo
dentro desta estrutura de poder € o de administrar as técnicas disciplinares. Portanto, ele faz
parte da mesma maquinaria denominada Biopoder. Este conceito foi estabelecido por
Foucault para descrever as praticas de controle desenvolvidas e empregadas pelos Estados
modernos. Desse modo, o biopoder refere-se a regulacdo das pessoas gque estdo submetidas ao
poder Estatal. O dominio e controle sobre elas se da, na oética foucaultiana, através da
disseminacdo de diversas técnicas para obter a subjugacdo dos corpos e o controle de
populagdes. Nas palavras de Foucault, o Biopoder seria "o conjunto dos mecanismos pelos
quais aquilo que, na espécie humana, constitui suas caracteristicas bioldgicas fundamentais,
vai poder entrar numa politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral do poder"
(Foucault, 2008, p. 3).

Para se compreender como as disciplinas estdo distribuidas e como Michel Foucault
trabalha seus dispositivos de poder. O proximo tdpico aprofundara a disciplina e a

distribuicdo do espaco na escola.
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2.2 DAS DISCIPLINAS AS DISTRIBUICOES DO ESPACO ESCOLAR

Como ja apontado e estudado, o pensamento de Foucault estd alicercado na filosofia
genealdgica de Nietzsche, através da qual procura mostrar a ligacdo entre politica,
conhecimento, saber e poder e as transformacgdes dos espagos sociais. Foucault aponta suas
andlises para um novo processo histérico: as mudancas sociais e politicas que ocorreram na
sociedade moderna a partir do século XVIII e a constituicdo de novas formas de disciplina
social relacionadas ao sistema capitalista. Em seu livro Vigiar e Punir, muito mais do que
falar das histérias das prisdes, estava ele interessado em falar dos dispositivos do poder
politico que se instauraram ao longo do século. Seu interesse analitico voltou-se para essa
nova tecnologia politica da disciplina® que se instaurou e que tinha como principio o dominio
do corpo social, em cujo centro estd o individuo. Nesse contexto histérico e social, tiveram,
segundo Silvio Gallo (2004), duas instituicbes: o exército e a escola, que passaram a
promover o processo de individualizagio — ou substituigao.

Do controle politico da disciplina e sua relacdo com a escola dird Foucault afirma (1990,
apud Gallo, 2004, p. 91):

O outro lugar onde vemos aparecer esta nova tecnologia disciplinar é a educacéo.
Foi primeiro nos colégios depois nas escolas secundarias onde vimos aparecer esses
métodos disciplinares nos quais os individuos s&o individualizados dentro da
multiplicidade. O colégio retne dezenas, centenas e as vezes milhares de escolares, e
trata-se entdo de exercer sobre eles um poder que serd muito menos oneroso do que
0 poder do preceptor, que ndo pode existir sendo entre o aluno e seu mestre. Ali
temos um professor para dezenas de discipulos e é necessario, apesar da
multiplicidade dos alunos, que logre-se uma individualizagdo do poder, um controle
permanente, uma vigilancia em todos os instantes, dai a aparigdo deste personagem
que aqueles que estudaram em colégios conhecem bem: o bedel [surveillant], que na
pirdmide corresponde ao suboficial do exército; aparicdo também das notas
quantitativas, dos exames, dos concursos etc., possibilidades, consequentemente, de
classificar os individuos de tal maneira que cada um esteja exatamente em seu lugar,
sob os olhos do professor ou na classificagdo-qualificacdo ou no juizo que fazemos
de cada um deles (Foucault, 1990, apud Gallo, 2004, p. 91)

Com a implantacdo da tecnologia da individualiza¢do, comecou a surgir como heranca

deste periodo moderno a racionalizacdo do sujeito, que tinha como modelo pedagdgico o

® 6 O modelo disciplinar foi, sem divida, em parte construido em torno da experiéncia que Foucault teve, a partir
de 1971-72, no interior do GIP (Grupo de Informacdo sobre as Prisdes). E somente entre a publicagdo de
Vigiar e Punir (1975) e os cursos do Collége de France, de 1978-79, que Foucault comeca a trabalhar num
outro modelo de aplicagdo do poder, o controle, que trabalha ao mesmo tempo a descricdo da interiorizacdo
da norma e da estrutura reticular das técnicas de assujeitamento, a gestdo das populagdes e as técnicas de si.
Essa passagem de uma leitura disciplinar da histéria moderna para uma leitura "contemporanea” do controle
social correspondeu, no final dos anos 70, a um nitido engajamento naquilo que Foucault chamou de
“antologia da atualidade” (Revel, 2005, p. 36).
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pensamento do filésofo alemdo Immanuel Kant (1724 — 1804). Segundo Sibila (2012, p. 40):
“Aqui ressoam novamente as maximas da pedagogia kantiana iniciada no final do século
XVIII: disciplinar, adestrar, civilizar e moralizar”. Nesse sentido, a Modernidade e suas
evolugdes tecnoldgicas, filosoficas e politicas, apresentou ao individuo um enquadramento
das formas pedagogicas, onde este teria por regulador ndo sé a educagdo, mas a sociedade.
Assim, nos rastros da filosofia kantiana, seria por meio do letramento racional que a
sociedade deixaria a menoridade para a maioridade. Seria por este processo disciplinar e pelo
uso da lei que a sociedade educaria 0 homem.

Para Kant (2002), conforme destacado em sua obra intitulada Sobre a pedagogia, a
educacdo enfrenta o dilema da conciliagdo entre a liberdade individual e a submisséo a lei e 0
seguimento das regras sociais. Desse modo, o filosofo alemdo defende que o processo
educacional deve-se pautar pelo constrangimento do educando as normas. Nesse contexto, a
educacéo estaria intimamente relacionada com o tolhimento da liberdade. Para que a educacgéo
de uma pessoa se efetive, nessa perspectiva, é preciso que ela outorgue a outrem uma parcela
de sua autonomia. E importante destacar que as ideias de Kant tiveram ampla disseminac&o
no mundo ocidental dada a relevancia desse pensador no terreno das ideias.

Frente ao processo tecnoldgico e disciplinar, Foucault deixa claro que a Modernidade
mostra que 0s espagos escolares e suas maquinarias de subjetividade estdo ancorados em
algumas técnicas que permitem uma melhor compreensdo das estruturas consolidadas nas

escolas. Essas técnicas do poder disciplinar Foucault as definem da seguinte forma:

Técnicas sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua
importancia: porque definem um certo modo de investimento politico e
detalhado do corpo, uma nova “microfisica” do poder; e porque ndo
cessaram, desde o século XVII, de ganhar campos cada vez mais vastos,
como se tendessem a cobrir o corpo social inteiro. Pequenas astlcias dotadas
de um grande poder de difusdo, arranjos sutis (Foucault, 2005, p.120).

Como descrito por Foucault, as técnicas estdo intimamente relacionadas com a politica
e com o corpo. Sua aplicacdo e astlcia sdo descritos como formas que enquadram 0s
individuos para que estes fiquem presos dentro de sua conduta e atividades, como sdo o0s
casos dos soldados que tinham seus corpos enquadrados dentro das estruturas de poder. O
mesmo ocorre com 0S espacgos escolares, onde sdo construidas e aplicadas as técnicas com
astlcia sobre os corpos dos estudantes, indicando a estes como deveriam se comportar e
sentar para o bom desenvolvimento da escrita e do andamento escolar. Os espacos e 0s

poderes sobre 0s corpos sao sociais, 0s corpos ndo sdo mais submetidos a tortura do suplicio,
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como no poder monastico, pois, como estruturas sociais e politicas, ocupam um novo espaco
como instrumentalizacdo a ser utilizvel. Foi através da passagem do Antigo Regime para o
novo periodo histérico da Modernidade que novos espacos passaram a existir enguanto
estrutura social, suas técnicas se multiplicaram como pequenas astlcias dotadas de um grande
poder, que se espalharam em outras instituicGes como: hospitais, hospicios, escolas e asilos.

A escola, cujo foco e anélise sdo os objetivos deste estudo, vé na técnica uma forma de
organizar os espacos. E pelo uso da disciplina como forma de organizar que a escola passa a
criar a arte de distribuicdes. “A disciplina procede em primeiro lugar a distribuicao dos
individuos no espaco. Para isso, utiliza diversas técnicas” (Foucault, 2005, p. 121). E em
Vigiar e Punir que Foucault nos mostra como a técnica utilizou a arte das distribuicdes e
como esta se encontra dividida em quatro partes. A formulacdo dos espacos deve servir como
um processo disciplinar, um elo que permita a elas uma andlise tanto particular quanto matua
dos individuos. A respeito da arte da distribuicdo e sobre o procedimento da distribuicdo dos
espacos dird Fonseca:

Com esse objetivo é desenvolvida uma arte de distribuigdes, marcada pela
precisdo das posicbes. Se houvesse um procedimento totalmente
incompativel com a economia da disciplina, ele seria a distribui¢do aleatdria
dos individuos no espago ou, melhor ainda, a desatencdo para com o
problema do espaco (Fonseca, 2003, p. 63).

Na técnica da distribuicdo, cada individuo tem seu lugar e sua destinacéo e isso fica
visivel quando analisado sobre a ética da instituicdo escolar. Apesar de ndo falar diretamente
para as escolas, Foucault desenha uma estrutura como linha de montagem das distribuicfes
escolares.

Referindo-se ao primeiro elemento da linha de montagem das distribuicdes escolares,
como ponto de partida, Foucault (2005, p. 122) deixa claro que: “A disciplina as vezes exige a
cerca, a especificacdo de um local heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo”. E o
que levou os colégios antigos e religiosos a adotarem a clausura, e que aos poucos foram
sendo articulados nos internatos como forma de educar os que ali se encontravam. Nesses
lugares, os espacos eram perfeitos por se tratarem de serem cercados, ou seja, fechados e
silenciosos, uma vez que o principio da vida religiosa é o siléncio. Este modelo que os
colégios religiosos carregam como estruturas serviu de inspiracdo para 0 que mais tarde
vigoraria em outras instituicdes de ensino. A cerca, ou seja, a separacdo dos individuos e o
siléncio como parte da obediéncia que o discente deveria apresentar durante o0 processo de

ensino.
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O segundo elemento da distribuicdo escolar pela perspectiva do pensamento de
Foucault é o quadriculamento, que assim por ele (2005, p.123) é descrito: “cada individuo no
seu lugar; e em cada lugar um individuo. Evitar as distribuicdes por grupos”. O
quadriculamento mostra como os espacos disciplinares devem ser divididos. Ele serve
também para evitar aglomeracédo e circulacdo desnecessaria dos individuos, mas neste caso,
dos alunos. Outra func¢do do quadriculamento seria permitir melhor eficiéncia de comunicagéo
nos espacos e a0 mesmo tempo a obtencdo de um melhor angulo para localizar e vigiar 0s
estudantes. Segundo Foucault (2005, p. 123), essa seria uma tatica de antidesercdo, de
antivadiagem, de antiaglomeracdo”. O que se busca ¢ o espaco da visibilidade, onde a cada
instante se vigia a conduta de cada com a finalidade de punir ou qualificar a pessoa. A
presenca do quadriculamento, segundo Foucault, ainda se fez presente nas arquiteturas
religiosas das celas dos conventos. Diz Foucault: “o espaco das disciplinas ¢ sempre no fundo,
celular. Soliddo necesséria do corpo e da alma, dizia um certo ascetismo” (Foucault, 2005, p.
123).

A forma como Foucault descreve o enquadramento mostra o qudo visivel é a
construcdo arquitetdnica dos espacos escolares, onde cada aluno e aluna é devidamente
colocado em seu lugar, a distribuicdo das salas, a presenca da vigilancia constante dos
professores e dos demais agentes escolares:

O quadriculamento do espaco que a disciplina realiza deve possibilitar uma
localizagdo exata do individuo, uma vigilancia constante sobre seu
comportamento, e, quando necessario, a aplicacdo de san¢Bes sobre ele,
acompanhada da mediacao de suas reacdes. (Fonseca, 2003, p.64).

O espago do enguadramento mostra o0 quanto a estrutura trabalhada nas instituicbes
escolares apresenta seu lado burocratico, a racionalizacdo do tempo, a divisdo dos espagos de

convivio entre docente e discente e seu lado ocultado do proprio sistema hierarquizado:

O espaco escolar torna-se assim, no seu desenvolvimento e aprisionamento,
um espaco segmentado no qual o ocultamento e o aprisionamento lutam com
a visibilidade, a abertura e a transparéncia. A racionalizacdo burocratica —
divisdo do tempo e do trabalho escolar — e a gestdo racional do espago
coletivo e individual fazem da escola um lugar em que adquirem importancia
espacial a localizacdo e a posicdo, o deslocamento e o encontro dos corpos,
assim como o ritual e o simbolico. Numa instituicdo segmentada, parcelada,
a vigilancia e o controle — a coordenacdo — s6 sdo possiveis mediante a
comunicagdo, a existéncia de drgaos colegiados (Frago; Escolano, 1998, p.
80).
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O terceiro elemento da distribuicdo escolar diz respeito as regras das localizagoes
funcionais: Para Foucault (2005, p. 123), essa regra “vai pouco a pouco, nas instituigdes
disciplinares, codificando um espaco que a arquitetura deixa geralmente livre e pronto para
vérios usos”. E o caso dos hospitais militares que, segundo Foucault, ao desembarcarem nos
portos maritimos, obriga as pessoas a passarem por um filtro que afixa e quadricula sobre a
vigilancia médica das doencas. Neste caso, a observacao e distribuicdo estdo sobre as técnicas
de um profissional da medicina, que, apds regulamentar as entradas e saidas, obriga ao
confinamento num espacgo especifico, em quartos ou salas, onde os nomes sdo marcados.
Desse modo, sob os cuidados dos medicos, ha o controle da visita aos confinados bem como
de seus isolamentos para ndo haver contagio. Dentro deste contexto, Foucault (2005, p. 124)
atesta que “nasce da disciplina um espago util do ponto de vista médico".

Articulando as ideias foucaultianas sobre as localizacGes funcionais, no contexto
escolar, pode-se ver que a criagdo dos espacos e a presenca de um profissional que administre
e vigie se faz presente na figura do professor. Este, ndo o médico, define quem entra e quem
sai de seus espacos de dominio, € este também que atesta a sanidade mental dos alunos e 0s
separa e os classifica por salas e turmas: A, B, C e D. A presenca de um espaco fisico no
contexto geogréfico escolar, na perspectiva da anélise de Foucault, é de suma importancia,
uma vez que, ndo os doentes, mas 0s alunos ¢é que serdo estabelecidos nesses locais para que
possam, aos poucos, criarem vinculos culturais e de convivio, sempre aos cuidados da
vigilancia constante de um professor.

O quarto elemento da distribuicdo, de acordo com o pensamento de Foucault, é a
disciplina, considerada a arte de dispor em fila, e sobre a qual o pensador francés faz a
seguinte considerag&o:

Os elementos sdo intercambiaveis, pois cada um se define pelo lugar que
ocupa na série, e pela distancia que o separa dos outros. A unidade ndo é,
portanto, nem o territério (unidade de dominacéo), nem o local (unidade de
residéncia), mas a posicdo na fila: o lugar que alguém ocupa numa
classificacdo, o ponto em que se cruzam uma linha e uma coluna, o intervalo
numa série de intervalos que se pode percorrer sucessivamente. A disciplina,
arte de dispor em fila, e da técnica para a transformagdo dos arranjos. Ela
individualiza os corpos por uma localizacdo que ndo os implanta, mas 0s
distribui e os faz circular numa rede de relagdes (Foucault, 2005, p. 125).

No quarto elemento da distribuicdo, vemos claramente o dispositivo técnico
disciplinar dos espacos escolares sendo amplamente apresentado e trabalhado na obra Vigiar e

Punir. Os elementos para se constituirem em seu todo, precisam antes passar por varias etapas

como apresentadas acima, isso para mostrar que a politica dos espacos e da disciplina se faz
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presente no ambiente escolar. Nas palavras de Foucault (2005, p.126), “As disciplinas,
organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras”, criam espagos complexos, a0 mesmo
tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos”.

A disciplina teve seu inicio como pratica militar e depois enveredou-se pelos espacos
escolares. Desse modo, ela comega seu caminho na “ordenagdo por fileira, no século XVIII,
comeca a definir a grande forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar” (Foucault,
2005, p. 125). A escola, apos definir seu espaco geografico e arquitetdnico do poder politico,
passa a organizar 0s espacos ndo sO burocraticamente como também passa a distribuir e
organizar os alunos por filas e a alinha-los em suas salas, corredores e patios onde passam por
sucessdo de etapas de ensino com o objetivo de medir seu grau de conhecimento. “E nesse
conjunto de alinhamentos obrigatdrios, cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu
comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra” (Foucault, 2005, p. 126). O conjunto do
alinhamento permite marcar a organizacdo de um espaco serial, ou seja, para o filésofo, o
alinhamento rompe com o sistema tradicional, uma vez que ele permite a vigilancia constante
dos alunos e fixa o determinado lugar que este deve ocupar e assim possa vir a trabalhar
simultaneamente com todos. No caso do sistema tradicional seria diferente: um aluno, por
exemplo, trabalharia alguns minutos com o professor, enquanto os demais ficariam ociosos e
sem vigilancia, pois o grupo estaria disperso e confuso. A forma da nova organizagdo do
espaco serial por alinhamento marca ndo s6 as escolas, ela se faz presente também nas
fabricas e demais instituicGes de agrupamento, permitindo assim reorganizar uma nova
economia para o tempo de aprendizagem.

A criagdo do espago escolar disciplinar e sua infraestrutura arquitetonica fez da escola
uma espécie de maquina de ensinar, vigiar, hierarquizar e recompensar. Essa estrutura permite
ndo sé promover a classificacdo do aluno em relacdo ao seu rendimento, como classifica e
promove a separacao deste daqueles que ndo atingiram o mesmo grau de entendimento. Além
do rendimento, a separacdo dos estudantes em salas esconde outro fator que muito marcou e
ainda marca o sistema escolar que € a segregacdo segundo a posi¢do social. Esse fator mede o
aluno de acordo com sua limpeza, e conforme a fortuna de seus pais. Dessa maneira, a sala de
aula formaria um grande quadro unico, com entradas multiplas, sob o olhar atento e
classificatdrio do professor. Foucault destaca em suas analises que o ambiente da maquinaria
escolar é um ambiente que: segrega, puni, vigia e ainda recompensa os melhores. Essa analise
leva em consideracdo ndo somente 0s espagos concretos escolares, mas também as estruturas

financeiras das familias (Foucault, 2005).
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O papel que o professor desempenha sobre a politica do espaco disciplinar e da
distribuicéo das técnicas no ambiente escolar segundo Carvalho é:

O educador, no caso, vé-se situado na organizacdo de um espago analitico de
poder, pois ele, irrevogavelmente, é parte essencial nos procedimentos de
distribuicdo das taticas e estratégias disciplinares que sdo feitas para
“conhecer, dominar e utilizar” os espagos, as regras, a funcionalidade
temporal, e eficiéncia dos gestos, os rituais instalados e a perpetracdo de
outros presentes na escola. Enfim, a condicdo minuciosa da vida académica,
seu controle, vigilancia e possiveis san¢des. A disciplina enquanto “relagéo
de sujeito estrita”, como argumenta Foucault, é a marca mais indelével do
governo do professor (Carvalho, 2010, p. 60).

O papel do professor, na perspectiva da obra Vigiar e Punir, ndo poderia ser outro que
ndo fosse o de ser 0 agente regulador dos espacos do saber e do poder, é ele quem passa mais
tempo com o aluno e que absorve as condi¢des do saber que este possa vir a desenvolver. Ele
aplica taticas e distribui os espacgos, colabora com o sistema burocratico de ensino e
aprendizagem e elabora formas que classificam e segregam os mais aptos dos considerados

ndo aptos. Assim, na visdo de Foucault:

Na pedagogia, 0 mestre [é mestre] enquanto detém a verdade, formula a
verdade, formula-a como convém e segundo regras que sdo intrinsecas ao
discurso verdadeiro que ele transmite. A verdade e as obriga¢bes quanto a
verdade estdo do lado do mestre. Isso vale em toda a pedagogia (Foucault,
2004, p. 494).

Além de vigiar os espacos e de cuidar das tacticas do ensino do sujeito, 0 mestre como
descrito acima, em pleno século XVIII, além de comecar a ordenar a fila, participava também
de um incipiente movimento de enquadramento da razdo. O professor, neste caso, 0 mestre,
passa a ser revestido do papel de dominar a verdade e assegurar as regras do discurso da
verdade que deveria transmitir. Desta forma, o professor passou a ser visto como detentor do
conhecimento, do saber e do poder, por possuir ndo somente os espacos disciplinares, mas
como alguém que tem a verdade. Nesse contexto, toda a pedagogia absorve essa imagem e
fungéo do mestre.

Dentro das construcdes das técnicas e como parte da arte das distribuigdes, Foucault
aponta para “0 controle da atividade”, na qual a presenca do tempo ¢é parte integral da vida

escolar, e da construcdo das atividades. De acordo com Foucault:

O horario: é uma velha heranga. As comunidades monésticas haviam sem
duvida sugerido seu modelo estrito. Ele se difundiria rapidamente. Seus trés
grandes processos — estabelecer as cesuras, obrigar a ocupacOes
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determinadas, regulamentar os ciclos de repeticdo — muito cedo foram
encontrados nos colégios, nas oficinas, nos hospitais (Foucault, 2005, p.
127).

O seguimento e cumprimento de horario que oriundos da vida monastica e 0s proprios
habitos disciplinares ndo foram coisas que o século XVIII recusou. Dentre estes esquemas e
das novas técnicas sobre os corpos e sobre os espacos, 0 horario ocupou na educacdo um
papel crucial que ainda se faz presente nos dias de hoje na vida escolar e académica
(FOUCAULT, 2005).

A industria foi outra instituicdo que, segundo Foucault (2005, p.128), conservou
durante muito tempo uma postura religiosa. O enquadramento das fabricas e dos conventos,
com o passar do tempo, instalou nesses lugares a disciplina perfeita capaz de medir o ritmo do
exercicio aplicado e das atividades executadas. Durante séculos, as ordens religiosas de vida
consagrada foram mestras das disciplinas’, eram as especialistas do tempo, tinham o dominio
da técnica do ritmo e das atividades reguladoras. Nas escolas, as divisbes do tempo
apresentavam-se cada vez mais constantes na execugdo das atividades rotineiras. Esse
seccionamento materializou-se mais claramente na divisdo dos conteddos nas denominadas
matérias. Dessa maneira, 0s alunos, com o passar do tempo, iriam melhorando sua disciplina e
fazendo dos seus corpos parte integrada do funcionamento escolar. Esse esquema, além de
desenvolver a disciplina, fazia com que os estudantes ndo ficassem 0ciosos nas escolas por

ndo saberem o inicio e o fim da proxima atividade:

No comeco do século XIX, serdo propostos para a escola mitua horarios
como o seguinte: 8,45 entradas do monitor, 8,52 chamadas do monitor, 8,56
entradas das criangas e oragdo, 9 horas entrada nos bancos, 9,04 primeira
lousa, 9,08 fim do ditado, 9,12 segunda lousa, etc (Foucault, 2005, p. 128).

A organizagdo do tempo como forma de manter a disciplina leva os alunos a seguirem
0 compasso do relégio como forma de ritmo. Uma sala disciplinada € aquela que adentrou nos
parametros da técnica, isso permite menos desperdicio de tempo e torna deshecessario
castigo:

"'E que esse poder disciplinar, no que tem de especifico, tem uma histéria, que esse poder ndo nasceu de repente,
que também ndo existiu sempre, que se formou e seguiu urna trajetéria de certo modo diagonal, através da
sociedade ocidental. E, para tornar apenas, digamos, a historia que vai da Idade Média aos nossos dias, creio
que podemos dizer que esse poder, no que ele tem de especifico, ndo se formou propriamente a margem da
sociedade feudal, nem, certamente, tampouco em seu centro. Formou-se no interior das comunidades
religiosas; dessas comunidades religiosas, ele se transportou, transformando-se, para com unidades laicas que
se desenvolveram e se multiplicaram nesse periodo da pré-reforma, digamos, nos séculos XIV-XV. E
podemos apreender perfeitamente essa translacdo em certos tipos de comunidades laicas ndo exatamente
conventuais, como os célebres "Irmaos da Vida Comum™ que, a partir de certo nimero de técnicas que
tornavam emprestadas da vida conventual, a partir igualmente de certo nimero de exercicios ascéticos que
tornavam empresta dos de toda urna tradi¢do do exercicio religioso, definiram métodos disciplinares relativos
a vida cotidiana, a pedagogia (Foucault, 2006, p. 51, grifo préprio).
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O principio que estava subjacente ao horario em sua forma tradicional era
essencialmente negativo; principio da ndo ociosidade; é proibido perder
tempo que é contado por Deus e pago pelos homens; o horério devia
conjurar o perigo de desperdicio do tempo — erro moral e desonestidade
econdmica. Ja a disciplina organiza uma economia positiva (Foucaul T, 2005,
p. 131).

Mesmo com a aplicacdo dos principios da economia e dos esforcos para se evitar o
desperdicio, pode-se constatar que o processo escolar ndo levou os alunos ao
comprometimento, “o que significa que se deve procurar intensificar o uso do minimo
instante, como se o tempo, em seu préprio fracionamento, fosse inesgotavel; ou como se, pelo
menos, por uma organizagdo interna cada vez mais detalhada” (Foucault, 2005, p. 131).

O processo disciplinar abriga varias estruturas que fazem parte da distribuicdo dos
individuos no espaco e que se utilizam de varias técnicas a serem aplicadas sobre 0s corpos
dos estudantes. Trata-se de um processo, conforme ja indicado acima, de docilizacdo. Nesse
sentido, a escola, sendo um eficiente instrumento de maquinaria sobre os corpos, é capaz de
desenvolver sua politica de espacamento, enquadramento geogréfico e histérico na producéao
de subjetivacéo de criancas, jovens e adultos.

Para melhor analisar como Foucault distribui os individuos nos espacos e como a
disciplina da vigilancia se instalou nas varias instituicdes de poder que surgiram ao longo do
século X111, o préximo topico analisara o panoptico de Jeremy Bentham e sua contribuicdo na

maquinaria escolar.

2.3 DO PANOPTICO AO PANOPTICO ESCOLAR

Deixando os “espacos abertos” da primeira sociedade teatral, onde o soberano
ensinava por meio do suplicio um ensino do medo e da obediéncia, vemos nascer no século
XVIII, um novo espaco de controle que, vinculado ao capitalismo, produziu: hospitais,
escolas e prisdes, como forma de deter o saber e o poder. Essas instituicdes passam a
configurar nas vidas das sociedades como que um novo dispositivo de controle. Esse novo
dispositivo denominado pandptico® analisado por Foucault, “nascia” das analises do filésofo e

jurista Jeremy Bentham. A importancia de Bentham para o pensador francés fica nitida em

8 O irmao de Jeremy Bentham criou, originalmente, o conceito de um edificio circular que permitisse a um
pequeno nimero de gestores controlar um grande nimero de trabalhadores ndo qualificados. Em 1786, em
uma visita a Krichev (atual Bielorrissia) para ver seu irmdo Samuel que aconselhou o Principe Potemkin, ele
aproveitou a ideia do pandptico e a desenvolveu como um modelo de gestdo de contrato o qual ele via como
particularidade apropriada para o formato da prisdo, ndo somente mais econdmico, mas também mais efetivo
(Peters, 2015, p. 365).
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suas palestras ministradas no Brasil em 1973, na Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,
onde chega a pronunciar:

Peco desculpas aos historiadores da filosofia por esta afirmacdo, mas
acredito que Bentham seja mais importante para nossa sociedade do que
Kant, Hegel, etc. Ele deveria ser homenageado em cada uma de nossas
sociedades. Foi ele que programou, definiu e descreveu da maneira mais
precisa as formas de poder em que vivemos e que apresentou um
maravilhoso e célebre pequeno modelo desta sociedade da ortopedia
generalizada: o famoso Panopticon (Foucault, 2013, p, 87-88).

Como parte da sociedade disciplinar do seculo XVIII e XIX, cuja caracteristica é a
disciplina e a vigilancia constante, Foucault (2005, p. 178) chega a dizer “Nossa sociedade
ndo ¢ de espetaculos, mas de vigilancia” ndo estamos mais habitualmente nos espetaculos dos
campos abertos no qual se armava a cena do suplicio, nés nos encontramos no regime

moderno, em uma estrutura ja estruturada, somos vigiados constantemente:

O espetaculo transformado em vigilancia, o circulo que os cidaddos faziam
em torno de um espetaculo, tudo isso é invertido. Tem-se uma estrutura
completamente diferente, em que os homens expostos uns ao lado dos outros
num espago plano serdo vigiados do alto por alguém que serd uma espécie de
olho universal (Foucault, 2018, p.23).

Foi através da constatacdo das mudancas no espacgo de poder que Foucault introduziu
as ideias do panoptico® de Bentham. Nesse contexto, o dispositivo panotipico seria a
representacdo dos modos de se organizar os individuos no espaco e reconhecé-los sem ser
necessario interferir em suas atividades. Assim, o pandptico seria a implantacdo de uma
eficiente economia de vigilantes, uma poderosa ferramenta de organizagéo e controle espacial.
Assim, 0 pandptico seria a implantacdo de uma eficiente economia de vigilantes, uma
poderosa ferramenta de organizacdo e controle espacial. E sobre a Gtica da vigilancia
constante que se pode operar a disciplina nas varias instituicdes. Como é no caso do
condenado que tem seu corpo demarcado em seus espagos, e que passou a ser Vvisto e vigiado
pela nova arquitetura do pandptico, sem saber quem esté lhe observando.

Segundo Ritter:

° O Pandptico era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio com uma torre no centro. O
anel dividia-se em pequenas celas que davam tanto para o interior quanto para o exterior. E cada uma dessas
pequenas celas, havia, segundo o objetivo da instituicdo, uma crianca aprendendo a escrever, um operario a
trabalhar, um prisioneiro a ser corrigido, um louco tentando corrigir a sua loucura, etc. Na torre havia um
vigilante. Como cada cela dava ao mesmo tempo para o interior e para o exterior, o olhar do vigilante podia
atravessar toda a cela; ndo havia nenhum ponto de sombra e, por conseguinte, tudo o que o individuo fazia
estava exposto ao olhar de um vigilante que observava através de persianas, de postigos semicerrados de
modo a poder ver tudo sem que ninguém ao contrario pudesse vé-lo (Foucault, 2013, p. 88).
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O pandptico € um dispositivo e um paradigma. Dispositivo porque € um
mecanismo de controle que observa, caracteriza, classifica os individuos e os
organiza como grupo. Paradigma por ser um modelo utilitarista, em que tudo
se repete, sejam os individuos, os doentes no hospital, as criangas nas escolas
ou o0s operdrios nas fabricas. Tudo nele é artificio, nada de natural, de
contingente, nem falta. As articulacdes, os dispositivos, as manipulacdes. Por
toda a parte, maquinas, em que a razdo faz reinar sem partilhar sua
necessidade (Ritter, 2018, p. 132).

Cada instituicdo adota uma finalidade para o modelo arquitetdnico do panoptico.
Tomando como exemplo as instituicdes hospitalares, de acordo com Ritter (2018), estes
lugares tornaram-se indispensaveis para dividir e proteger as pessoas. Desta forma, espacos
sdo criados de tal forma que haja isolamento de quem esta dentro e de quem esta fora. Os de
fora tém a ideia de imunidade e os que estdo dentro estdo doentes. No entanto, independente
da constatacdo dos espacos do hospital, se este estd fora ou dentro, todos passam pela
observacao da vigilancia e classificacao.

Os espacos das prisdes, como descreve o filésofo, sdo espacos de disciplina e
apresentam estruturas de vigilancia cujo objetivo é levar os presos a desenvolverem corpos

ddceis. A este respeito escreve Foucault:

Os processos para repartir os individuos, fixa-los e distribui-los
espacialmente, classifica-los, tirar deles 0 maximo de tempo, e 0 maximo de
forcas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento continuo, manté-los
numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um aparelho completo
de observacéo, registro e notacOes, constituir sobre eles um saber que se
acumula e se centraliza. A forma geral de uma aparelhagem para tornar os
individuos doceis e Gteis, através de um trabalho preciso sobre seu corpo,
criou a instituicdo-prisdo, antes que a lei a definisse como a pena por
exceléncia (Foucault, 2005, p. 195).

A escola é outra instituicio que adotou o modelo do pandéptico como forma
arquitetbnica e como meio de produzir a disciplinaridade. Mas este assunto em especifico sera
abordado logo adiante.

A Otica da vigilancia apresentada pelo panodptico pode proporcionar duas analises
sobre 0 mesmo espaco: a de quem é vigiado, o preso, e do agente que o vigia. A 6tica do
agente que vigia os presos desenvolve-se através da multiplicidade, ou seja, devido ao
acumulo de presos, estes podem ser localizados em razdo da visdo e da separagdo que 0S
espacos de funcionalidade apresentam pela estrutura de poder, assim, permite-se o controle
sobre os detentos. A Gtica do preso é a de ser vigiado onde sua liberdade engquanto corpo nao
Ihe pertence mais, seu tempo é o da produtividade e sua soliddo é sequestrada pelo olho que

tudo vé. Esta é a oOtica e a estrutura do poder do panoptico instalada nas instituicGes
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disciplinares, a de permanecer seguro e vigiado o tempo todo. Essa estrutura faz com que
depois de sequestrar o corpo sobre a 6tica da disciplina e da vigilancia os presos passem a se
autovigiarem uns aos outros, isso porque, eles ja se encontram tdo habituados com o regime
que passam a fazer tudo sob a 6tica do medo e da disciplina incorporados em seus seres.

A ideia que Bentham desenvolveu foi de tamanha grandeza e eficiéncia que as
instituices que adotaram sua técnica néo tiveram dificuldades em fazer com que os vigiados
cumprissem suas tarefas, por produzirem neles ndo somente corpos ddceis, mas por
desenvolverem a ddvida se estdo a toda hora sendo vigiados. Portanto, dentro da estrutura do
panoptico, desenvolve-se a preocupacdo constante e excessiva com a vigilancia.

Tamanha é a engenhosidade e eficiéncia que o pandptico apresentou que ele chega a

ser comparado a um zooldgico. De acordo com Foucault:

O Panoptico € um zooldgico real; o animal é substituido pelo homem, a
distribuicdo individual pelo grupamento especifico e o rei pela maquinaria de
um poder furtivo. Fora essa diferenca, o Pandptico, também, faz um trabalho
de naturalista. Permite estabelecer as diferencas: nos doentes, observar os
sintomas de cada um, sem que a proximidade dos leitos, a circulagdo dos
miasmas, os efeitos do contigio misturem os quadros clinicos; nas criangas,
anotar os desempenhos (sem que haja limitacdo ou cépia), perceber as
aptidGes, apreciar os caracteres, estabelecer classificacbes rigorosas e, em
relagdo a uma evolug¢do normal, distinguir o que é “preguica e teimosia” do
que ¢ “imbecilidade incuravel”; nos operarios, anotar as aptidoes de cada
um, comparar o tempo que levam para fazer um servigo, e, se sdo pagos por
dia, calcular seu salério em vista disso. Este é um dos aspectos. Por outro
lado, o Pandptico pode ser utilizado como maquina de fazer experiéncias,
modificar o comportamento, treinar ou retreinar os individuos (Foucault,
2005, p. 168).

Relativamente ao panoptico, a reflexdo de Foucault indica que houve a quebra de um
paradigma com e pela substituicio do animal no zoolégico pelo homem vigiado
continuamente. Desse modo, a distribuicdo do zooldgico poderia ser vista, nessa mudanca
paradigmatica, nos hospitais, prisdes e escolas, pois nesses espacos cada grupo em especifico
deve ocupar sua jaula para que se possa desempenhar suas experiéncias e tirar 0 maximo
proveito dos enquadramentos.

Desse modo, o pandptico deve ser compreendido como uma forma de estrutura na qual
sdo definidos poderes sobre a vida dos homens. Essa maneira de se compreender o pandptico
como uma espécie de laboratério de controle e dominio deve ser analisada e compreendida
sob a mesma Otica do pensamento de Foucault sobre o poder. Vale destacar que para esse
filésofo o poder ndo deve ser visto como algo negativo e sim como algo que gera producdo. E

foi isso que os espagos e a arquitetura do panoptico realizaram.
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As estruturas panotipcas indicam que o poder ndo se concentra apenas em uma
dimensdo macro e sim se espalha pelos varios espacos das instituigdes. Desse modo, pode-se
afirmar que uma destas instituicdes em especial seria a escola, uma vez que ela, através do
enguadramento e do espacamento da arquitetura do pandptico, ajuda a produzir individuos
subjetivados nas estruturas sociais de nossa sociedade.

N&o seria possivel pensar ou construir o pensamento de Foucault sobre a 6tica do
panoptico na vertente educacional sem a devida contextualizacdo historica e politica. As
mudancas histdricas e culturais ocorridas entre os séculos XVI1II e XIX possibilitaram grandes
transformacdes nos espagos escolares. Uma destas transformagdes foi a saida da primeira fase
do poder da soberania, que antes detinha o poder da vida e da morte sobre os corpos de seus
suditos. Com o tempo, a punicdo enquanto suplicio perde sua forca, passando a vigorar em
seu lugar um novo modelo de arquitetura e de disciplina sobre os corpos. Esse modelo, de
uma forma direta, atingiu os corpos dos estudantes. A partir dessa contextualizacdo, pode-se
compreender o movimento filosofico e geografico dos espacos conforme pensados por
Foucault, bem como o aparecimento do que foi o pandptico, ndo s6 para a época como para
varias instituicdes, como hospitais, clinicas, prisoes, fabricas e escolas.

Segundo Muchail (1986), foi no final do século XVIII que a sociedade disciplinar
comecou a ser formada, principalmente sobre o modelo de organizacdo do espaco, de controle
sobre o0 tempo e da vigilancia. Nesse contexto, a sociedade passa também a registrar as
condutas das pessoas. Foucault, ao estudar o pensamento de Bentham, depara-se com o
modelo de projeto arquitetdnico e espacial, o panoptico. Sobre este novo espaco, dira Veiga-
Neto (2003, p.68): “Foucault nos mostra 0 qudo econOmico ¢ essa maquina Optica, ao
possibilitar que uns poucos fiscalizem eficiente e permanentemente a acdo de muitos ndo
importando se isso € prisdo, num hospital, numa fabrica, num asilo, numa escola”.

A escola do modelo pandptico que tudo vé e em tudo adestra seria a instituicdo que
construiria e distribuiria 0s espagos arquitetonicos de cada uma de suas alas, desde da
separacdo e organizacdo das filas nos corredores, como a classificacdo e distribuicdo dos
alunos por séries. E uma escola pensada para distribuir os individuos em seus espagos com a
finalidade de vigia-los e puni-los se preciso for. E uma escola que exerce seu poder sobre 0s
corpos dos alunos fazendo estes obedecerem a estrutura que lhes é imposta, tendo um
supervisor que fiscalize suas producdes. Deste modo, a escola pensada e construida sobre o
modelo do panoptico é uma escola da disciplina. Por disciplina e organizagdo argumenta

Foucault:
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As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espacos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. S8o espacos que realizam a fixacdo e permitem a circulacéo;
recortam segmentos individuais e estabelecem ligacGes operatdrias; marcam
lugares e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas
também uma melhor economia do tempo e dos gestos. S&o espagos mistos:
reais pois que regem a disposicdo de edificios, de salas, de mdveis, mas
ideais, pois projetam-se sobre essa organizacdo caracterizacdes, estimativas,
hierarquias (Foucault, 2020, p. 126).

Depois de organizar os espacos e de distribuir os alunos em salas, a escola passou a
cuidar da producédo dos corpos, uma vez que 0s corpos dos alunos ndo sdo reconheciveis
como os dos soldados do século XVII*°, pois estes poderiam ser reconhecidos de longe pela
vestimenta e pelo corpo. Esses guerreiros levavam 0s sinais naturais de seu vigor e coragem,
as marcas também de seu orgulho. Seus corpos eram como glérias de suas forcas e bravuras.
A figura da disciplina era a marca por exceléncia de um bom soldado, este a carregava em seu
corpo. Essa postura disciplinar ainda hoje é adotada nos meios militares: a disciplina como
forma de preparar os individuos. J& na segunda fase do século XVI1II, o soldado tornou-se uma
espécie de artefato ou objeto que se fabricava. De uma massa sem forma, de um corpo inapto.
O treinamento rigido e constante fazia com que, aos poucos, as posturas fossem corrigidas. As
passagens de épocas mostram que os habitos mudaram, e que 0s corpos acompanharam estas
mudancas. O corpo, nesse periodo, é visto como manipuldvel, passivel de ser modelado,
treinado, capaz de obedecer e de responder, podendo se tornar habil e ter suas forcas
multiplicadas. Essa mesma concepc¢ao e pratica pode ser vista sendo aplicada as escolas que
seguem o modelo do pandptico, pois elas projetam nos alunos e nas alunas a fabricagdo de
corpos ddceis (Foucault, 2005).

E a partir da construgdo arquitetdnica das escolas que se fabricam corpos déceis e

disciplinados. Com isso:

Toda uma problematica se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que néo é
mais feita simplesmente para ser vista (...), ou para vigiar o espacgo exterior
(...), mas para permitir um controle interior, articulado e detalhado — para
tornar visiveis 0s que nela se encontram; mais geralmente, a de uma
arquitetura que seria um operador para a transformacao dos individuos: agir
sobre aquele que abriga, dar dominio sobre seu comportamento, reconduzir
até eles os efeitos do poder, oferecé-los a um conhecimento, modifica-los
(Foucault, 2005, p. 144).

19 Eis como ainda no inicio do século XVII se descrevia a figura ideal do soldado. O soldado é antes de tudo
alguém que se reconhece de longe; que leva os sinais naturais de seu vigor e coragem, as marcas também de
seu orgulho: seu corpo é o braséo de sua forca e de sua valentia (Foucault, 2005, p, 117).
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Da articulagéo e dos detalhes da vigilancia surgem dois movimentos: o do vigia e do
vigiado. Essa compreensdo pode ser transposta para o0 contexto escolar, inclusive da
atualidade. Neste caso, professor e aluno participariam dos movimentos de vigilancia e
controle. Os professores, aqueles que vigiam, tém a responsabilidade de inscrever suas
observacdes a respeito de cada aluno através da anotacdo e descricdo de seus desempenhos
em livros proprios, durante um intervalo de tempo, geralmente meses. Desse modo, 0s
professores e demais agentes da educacdo desempenhariam a tarefa de fazer com que as salas
e 0s espacos das escolas ficassem organizados e seguissem 0 mesmo ritmo imposto pela
disciplina do ambiente (Foucault, 2005).

De acordo com Foucault (2005, p. 140), “O treinamento das escolas deve ser feito da
mesma maneira; poucas palavras, nenhuma explicacdo, no maximo um siléncio total que so6
seria interrompido por sinais”. Nesse sentido, esse ambiente de controle e vigilancia pode
fazer com os alunos vigiados vejam a si mesmos como estando presos e acorrentados aos
fardos que devem cumprir perante as obrigagcdes que lhes sdo impostas, seus corpos devem
trabalhar em siléncio para que ndo atrapalhem o andamento da producdo do ambiente. N&do
bastasse as exigéncias e disciplinas que os professores Ihes impdem, os alunos, no contexto da
forma de disciplina que estamos estudando, sdo obrigados a seguir os sinais que lhes sé&o
dados como formas de avisos intimidatdrios e divisdes de obrigacdes.

Os espacos que se estabelecem na arquitetura do ambiente escolar mostram-se em suas
divisdes e disciplinas, lugares de micropoderes, pois, ambos, alunos e professores ocupam o
mesmo espaco, e ambos exercem a vigilancia um sobre o outro. Esse poder que 0 espaco e a
disciplina imp8em sobre ambos, acaba sendo interiorizado em seus corpos, de modo que cada
uma passa a se autovigiar e punir.

A estrutura do pandptico ndo s6 alterou a vida dos envolvidos, ela incorporou toda
uma dinamica e técnica em seu espaco de disciplina. Estas técnicas operaram na vida escolar
como um todo, ou seja, todos os espacos ocupados dentro do pandptico e até fora dele estdo
sujeitos a ele. A presenca do tempo na vida da escola foi fundamental. Tudo comegou com o
horario, um horario para entrar e sair, horario para trocar de aula e de professor. O tempo
captado cronometrado mostrava o0 quanto na vida escolar e também fora dela (além-muros) o
relogio funcionava como instrumento de imposicao de disciplina. Sendo assim:

Os reldgios escolares — também os rel6gios domésticos e os de uso pessoal -,
ao regular a conduta diaria, servem para essa aprendizagem; organizam as

primeiras percepcfes cognitivas da temporalidade e garantem a
internalizacdo dos valores da exatiddo, da aplicacdo e da regularidade, que
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s80 na expressdo de Foucault, as virtudes fundamentais do tempo disciplinar
(Frago, Escolano, p. 44).

O pandptico, seja ele escolar ou ndo, ndo se perpetuava sozinho, ele era mais um
dispositivo criado para mostrar que a disciplina se aplicava entre 0s espacos, espagos estes
que sao de hierarquia e disciplina. O olho que tudo V€, s6 vé porque trabalha em conjunto com
outras técnicas que o auxiliam em sua programacdo. O mesmo se da com as instituicoes
escolares, que passavam a exercer na vida dos estudantes a disciplina e a docilizagdo dos
corpos. O pandptico escolar enquanto dispositivo arquiteténico do poder que punia mostrava-
se eficiente enquanto capaz de combinar técnicas de punicdo no sistema de vigilancia. E para
gue o seu controle seja pleno e eficaz, ele trabalhava através do exame. O exame é uma
técnica que auxilia no dispositivo de vigilancia. Este novo dispositivo sera abordado no

proximo topico da anélise na maquinaria escolar.

2.4 0 EXAME: TATICAS INSTRUMENTAIS NA EDUCACAO.

O exame se encontra como parte instrumental eficaz da hierarquia e da vigilancia que

se instala sobre o campo do poder disciplinar De acordo com Foucault:

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sangdo que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma
visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso
gue, em todos os dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado.
Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e a forma da experiéncia, a
demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade (Foucault, 2005,
p.154):

O exame nao trabalhava sozinho, enquanto técnica de hierarquia combinava a san¢ao

normalizadora, ou seja:

A sancdo normalizadora é combinada com as técnicas da vigilancia
hierarquizada através do exame. O exame é um controle normalizador, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Como elemento dos
dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado. Ele supde um
mecanismo que relaciona a formacdo de saber a uma certa forma de
exercicio de poder (Portocarrero, 2004, p. 174).

A sancdo normalizadora e as técnicas de vigilancia permitiam uma execugdo de
empenho nos espagos de vigilancia, que vdo desde as menores articulagfes, até seu
comportamento normal, tudo passa pela aplicacdo da tecnologia da disciplina. Desta maneira,

a sancdo normalizadora emprega formas cautelosas de classificagcdo dos sujeitos em salas de
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aulas. A “san¢do normalizadora, realiza as grandes fung¢des disciplinares de reparticdo e
classificagdo, de extragdo maxima das forgas e do tempo” (Foucault, 2005, p.160).

Com o objetivo de aplicar a vigilancia aos espacos, esta acaba exercendo o controle
sobre o corpo do aluno, pois este, nesse contexto, deve “ser corrigido, deve ser reconduzido
para o “reto ¢ bom caminho”. N&o interessa para o poder a pessoa daqueles sobre quem o
suplicio é exercido, mas sim coloca-los a seu servigo como individuos “normais”, “doceis” e
“produtivos” (Nunes; Assmann, 2000, p.142). Aqui 0 que importa é que os alunos sejam
conformados as regras que Ihe sdo aplicadas. Com isso, estabelecem-se formas politicas de
recompensas, ou seja, os desviados ou desajustados séo reabilitados ao espago escolar.

Sobre o direcionamento da san¢do normalizadora e sua aplicacdo ao principio politico

de recompensa dira Fonseca:

A aplicacdo de uma san¢do, mesmo sendo direcionada para o exercicio
daquilo que se espera, &€ capaz de conseguir uma adequagdo de
comportamentos antes desviantes. Mas a aplicacdo desse tipo de sancdo ao
lado de um mecanismo de recompensas permite ndo s6 a adequagdo, mas
também um conhecimento das indoles e valores, ou seja, paralelamente a um
redirecionamento dos comportamentos, seria possivel a sua qualificacdo. Isto
porque a recompensa representa a criacdo de um polo positivo ao lado do
polo negativo, que é a inobservancia. H4, dessa forma, a abertura de duas
possibilidades para o direcionamento do comportamento: uma boa
(recompensa) e uma ma (desvio) (Fonseca, 2003, p. 59).

Por todo o0 exposto acima, pode-se verificar a importancia que a disciplina adquire em
nos processos hierdrquicos de classificar os comportamentos e as atitudes dos individuos
dentro dos espacos arquiteturais para moldar os corpos dos individuos. Quando a disciplina
passa a ser empregada nas instituices de ensino, agrega em seus enquadramentos espaciais as
mesmas técnicas empregadas em outros espagdes de vigilancia, tendo o professor como
agente regulador dos espacos que aplicam-lhes, segundo Foucault (2005), pequenas
penalidades em relacdo ao tempo; e toda a carga que lhe imp&e como: atraso ou interrupgdes
da atividade; sua aplicacdo ao cuidado do zelo; o discurso, as falagbes e palavras de
insoléncia, o corpo; cuidado com a higienizacdo e a sexualidade e promiscuidade.

Dentro deste processo, a san¢do normalizadora combinou sua técnica de vigilancia

hierarquizada, que passa a operar nas escolas da seguinte forma:

Através do exame, a escola pode controlar os seus alunos, e ndo apenas no
contexto  eminentemente  didatico-pedagégico (de verificacdo da
aprendizagem), mas sobretudo no aspecto politico, pois 0 exame adquire
também a conotacdo de uma san¢do, de um castigo, seja qual for o seu
resultado, bem como enraiza inconscientemente em cada um a impressdo de
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estar constantemente vigiado. Por outro lado, este instrumento declarado de
poder, acaba por constituir-se na tecnologia mesma da transmisséo do saber,
pois é através do exame que o0 processo de ensino-aprendizagem ¢é
verificado, controlado, planejado e re-planejado etc (Gallo, 20014, p. 93).

Desse modo, o impacto das san¢Ges normalizadoras ocorre em etapas nos espacos
escolares: primeiro é preciso comparar os alunos, avalia-los, olhar suas anotacdes, ou seja,
seus desempenhos, seu portuério enquanto jornada escolar, e assim, classifica-los com base
em suas habilidades, suas eficacias (Sala A, os melhores, Sala B, 0s razoaveis com poucas
dificuldades, Sala C, dificuldades, Sala D, repetentes). SO assim serd possivel enquadrar e
segregar aqueles que sdo normais e anormais, bons e acamados.

A este respeito acrescenta Foucault:

(...) a escola torna-se uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que
acompanha em todo o seu comprimento a operagdo do ensino. Tratar-se-a
cada vez menos daquelas justas em que os alunos defrontavam forgas e cada
vez mais de uma comparagdo perpétua de cada um com todos, que permite
ao mesmo tempo medir e sancionar. Os Irméos das Escolas Cristds queriam
que seus alunos fizessem provas de classificagdo todos os dias da semana: o
primeiro dia para a ortografia, o segundo para a aritmética, o terceiro para o
catecismo da manhd, e de tarde para a caligrafia, etc. Além disso, devia
haver uma prova todo més, para designar os que merecessem ser submetidos
ao exame do inspetor. Desde 1775, ha na escola de Ponts et Chaussées 16
exames por ano: 3 de matematica, 3 de arquitetura, 3 de desenho, 2 de
caligrafia, 1 de corte de pedras, 1 de estilo, 1 de levantamento de planta, 1 de
nivelamento, 1 de medicdo de edificios. O exame ndo se contenta em
sancionar um aprendizado; é um de seus fatores permanentes: sustenta-o
segundo um ritual de poder constantemente renovado. O exame permite ao
mestre, a0 mesmo tempo em que transmite seu saber, levantar um campo de
conhecimentos sobre seus alunos. Enquanto que a prova com que terminava
um aprendizado na tradi¢do corporativa validava uma aptiddo adquirida — a
“obra-prima” autentificava uma transmissdo de saber ja feita — 0 exame é
na escola uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem
dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber
destinado e reservado ao mestre. A escola torna-se o local de elaboragéo da
pedagogia” (Foucault, 200, p. 155).

A escola, enquanto uso do aparelho de exame, desempenha seu processo hierarquico
através de micropenalidades, levando do erro a obtencdo do acerto. A escola torna-se lugar de
rigidas técnicas e de castigos para 0s que ndo cumprem as normas. Assim, ela incorpora como
forma administrativa o sistema burocratico, que afeta a vida dos espacos escolares que vao
desde cobrancas de pontualidade a suspensdo ou desligamento dos professores e alunos ou de
outros agentes escolares.

Em tempos de outrora, a escola em territorio nacional, ndo ficou distante do que o
pensador francés destacou enquanto san¢do moralizadora em seus espacos de ensino, Segundo

as professoras Aragédo e Freitas (2012, p. 19), “até o século XIX, os castigos fisicos eram
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praticados de forma natural para educar criancas — seja na relagéo professor/aluno, seja na
relacdo pais/filhos — a exemplo daquelas adotadas pelas congregacGes lassalistas no século
XVII™.

Sobre a pratica do exame acrescenta Gallo:

(...) tornando possivel a metrificacdo, a quantificagdo da aprendizagem,
colocando sua organizacdo no d&mbito da prévia organizagdo estratégica. O
professor, assim, além de ser aquele que tem o poder de transmitir
conhecimentos, dado seu saber acumulado, é também aquele que tem o
poder de cobrar dos alunos o conhecimento que lhes foi transmitido,
tornando o seu poder muito mais “visivel”, muito mais palpavel e menos
abstrato, pois sua é também a mao que pune, através do castigo fisico ou
simplesmente através da nota e das complica¢des na vida académica, no caso
de o aluno ndo ser bem-sucedido no exame (Gallo, 2004, p. 94).

Para compreender os procedimentos que o exame desempenha em seu papel de técnica
e vigilancia, Foucault propde trés momentos emergentes. O primeiro aponta para a inversao

da economia e do posicionamento com relagéo ao poder:

(...) tradicionalmente, o poder é o que se V&, se mostra, se manifesta e, de
maneira paradoxal, encontra o principio de sua forca no movimento com o
qual a exibe. (...) O poder disciplinar, ao contrario, se exerce tornando-se
invisivel: em compensacdo impde aos que submete um principio de
visibilidade obrigatéria (Foucault, 2005, p. 156).

Como parte da tradicdo e com o objetivo de sustentar o prestigio através do
reconhecimento e respeito, fez-se necessario que o detentor do poder se mostrasse, neste caso,
0 rei ou alguma autoridade cujo cargo carregasse honrarias. Fazendo uma aluséo ao que foi
falado acima por Foucault, podemos adotar as ideias de quem muito bem sabia destas
questdes: Maquiavel. Em suas palavras sobre o rei ou o detentor do poder (2000, p. 113),
“deve ele fazer com que de seus atos se reconheca a grandeza, a coragem, a gravidade e a
fortaleza”.

A grande mudanca de natureza paradoxal que ora estamos analisando é que o poder
deixa de exercido por uma figura que se mostra, se revela, e passa a se manifestar enquanto
técnica disciplinar na invisibilidade. O poder deixa de pertencer ao olhar empirico e passa a
ser empregado no espago oculto. A invisibilidade passa a operar enquanto dispositivo
disciplinar instalado pela nova tecnologia, esta passa a operar na vida dos individuos pelo
cumprimento das regras no plano social através da agdo social. Sobre esse paradoxo

apresentado por Foucault, diz Fonseca:
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O mecanismo disciplinar, através do exame, inverte o sentido da
visibilidade. Agora séo as relaces de poder que devem permanecer ocultas.
Isso ndo significa que devam deixar de atuar, mas sim de aparecer. Uma vez
que se tornam invisiveis, obrigam a uma visibilidade cada vez maior e mais
detalhada aqueles que submete a sua atuacao (Fonseca, 2003, p. 61).

Este mesmo estado paradoxal que passou de um principio a outro instalou-se nos
espacos escolares de uma forma diferente em seu contexto espacial, ou seja, o poder sobre 0s
espacos se dava ao ar livre em contato com a natureza, é o que fala Frago e Escolano (1998, p.
90): “A escola estava ao ar livre, na natureza, ndo entre as paredes de um edificio”. Esse novo
espaco que passa a existir com os avancos da revolucdo francesa e do uso do método como
instrumento racional mostra que a passagem para 0 novo sistema politico dos espacos € um
processo que agrega novos dispositivos disciplinares, que passam a ser implantados nas
escolas. Aqui nasce a necessidade de se fazer o que Foucault alegou: “uma histéria dos
espacos - que seria a0 mesmo tempo uma historia dos poderes”. Aqui se instala o paradoxo
que Foucault atribuiu & mudanca de olhar sobre o poder e sobre 0 espaco que este passa a
ocupar. A escola, neste sentido, passa a construir seus espacgos alicercada no exame como
forma de submeter os alunos ao comando de um professor. Com o aparecimento do exame, “o
normal na escola é ser obediente, abaixar a cabeca, aceitar a verdade do professor, nao
questionar, comportar-se em sala (...). Se fugimos a esse padrdo normativo, somos punidos,
somos catalogados, observados, examinados” (Moreira, 2019, p. 139).

Em segundo lugar, “o exame faz também a individualidade entrar num campo
documentario, (...) seu resultado é um arquivo inteiro com detalhes e minucias que se
constroem ao nivel dos corpos e dos dias. O exame que coloca os individuos num campo de
vigilancia situa-os igualmente numa rede de anotagdes escritas” (Foucault, 2005, p. 157). O
que se aplica é o seu resultado como forma de arquivar os detalhes produzidos sob a forca no
corpo do individuo. O mesmo se aplica aos espacos da escola, o controle sobre a frequéncia
de entrada e saida, os registros das chamadas, documentos e arquivos de avaliagdes em pastas.
A cada aula, documenta-se e arquiva-se tanto o aluno quanto o professor. O professor arquiva
0 arquivo, ou seja, ele recebe o arquivo do sistema burocratico em seu primeiro momento
onde organiza os planos de sua acdo. No segundo ato, ele arquiva os papéis produzidos nos
espacos de aulas, as provas e exercicios. Assim, 0 exame constroi alunos compactados pelo
arquivamento em documentos. Desse modo, ao sairem da escola, esses alunos serdo capazes
de cumprir etapas, arquivar e analisar dentro do mesmo viés pelo qual aprenderam.

Desta forma, o exame passa a colocar os alunos num campo de vigilancia sob uma

rede que padroniza suas anotagdes e escritas, isso mostra o quanto a historica herdou da
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disciplina imposta pela instalacdo do relégio em seu espaco escolar. A presenca simples deste
dispositivo faz com que todos os alunos sejam impactados e arquivados dentro de um prazo.
Desta maneira, todos passam a obedecer a sincronia do tempo. E o tempo que marca a
duracdo do arquivamento e € ele que impde seu ritmo e disciplina aos corpos dentro dos
espacos de disciplina.

No terceiro e ultimo lugar, o exame, cercado de todas as suas técnicas documentarias,

faz de cada individuo um “caso”. O que Foucault analisa é:

O caso ndo é mais, como na casuistica ou na jurisprudéncia, um conjunto de
circunstancias que qualificam um ato e podem modificar a aplicacdo de uma
regra, é o individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido,
comparado a touros e isso em sua propria individualidade; e ¢ também o
individuo que tem que ser treinado ou retreinado tem que ser classificado,
normalizado, excluido (Foucault, 2005, p. 159).

O mesmo processo se aplica aos espacos da escola, que fazem dos atos dos alunos um
conjunto de circunstancias capazes de qualificar seus atos e de modificar a aplicacdo de uma
regra. Ou seja, na burocracia dos espagos escolares, os atos que qualificam sua singularidade
podem ser modificados. Os alunos, em seus estados naturais, ao entrarem pelo portdo da
instituicdo, passam a ser qualificados e modificados pelas regras e disciplinas que se aplicam
internamente nesse processo. Por mais que este seja um individuo Unico, ao estar no ambiente
escolar, passa a ser mensurado, comparado relativamente aos outros, sem que seja levada em
consideracdo sua propria individualidade. O processo de subjetivacdo que 0s espacos
apresentam faz dos estudantes pecas da grande maquinaria educacional (Foucault, 2005).

Para comprovar sua exatiddo na execucdo, 0 exame trabalha como fixacdo
simultaneamente ritual e cientifica das diferencas. A presenca do ritual como forma de manter
a disciplina é parte do programa da educacdo, a presenca do uniforme como marca de um
soldado. Neste caso, 0 estudante mostra o ritual de se paramentar todos os dias para as aulas, é
um ritual que é passado dos muros da escola para dentro das casas, estando dentro dos muros
das escolas sua singularidade é perdida, pois este trabalha dentro de um ritual de perfeicéo
comunitaria. A parte cientifica das diferencas seria a manifestacdo oposta aos status da
cerimonia, mas isso € uma barreira a ser quebrada, nas ritualizagdes escolares.

Na visdo de Gallo:

A Pedagogia enquanto ciéncia, materializada na instituicdo escolar, esti na
base daquilo que Foucault chamou de sociedade disciplinar, base do mundo
ocidental contemporaneo. As sociedades disciplinares foram as responsaveis
pela individualizagdo do poder, pelo processo de subjetivacdo que, ao
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mesmo tempo, permitiu a autotematizacdo do humano, com o aparecimento
das ciéncias humanas, e o estabelecimento de novas formas de convivio
social e de relagcdes de poder, onde a dominacdo é introjetada por cada
individuo. Essa introjecdo cria uma ilusdo de liberdade e autonomia, pois
cada um de nds é supostamente responsavel por suas escolhas: o que, quando
e como comprar, em quem votar, por exemplo (Gallo, 2004, p. 94).

Para poder compreender como este processo genealdgico do poder disciplinar se
perpetuou ao longo dos séculos dentro da maquinaria escolar, analisaremos no segundo
capitulo a presenca da educacdo jesuitica como principal anfitrid do modelo disciplinar e de

poder dentro dos espacos escolares do Brasil no século XVI.
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3 A PEDAGOGIA DA VIGILANCIA DISCIPLINAR COMO HERANCA JESUITICA
NO BRASIL

Os jesuitas (...) haviam estabelecido coldnias em que a
existéncia era regulamentada em cada um dos seus pontos

(Foucault, 2009, p. 42, grifo proprio).

Ao dar inicio as investigacdes genealdgicas e culturais da pedagogia da vigilancia que
marcaram os seculos XVII e XVIII com préticas disciplinares em espagos punitivos sobre os
corpos, faz-se necessario entender o movimento politico e cultural que ocorreram nos espagos
de poder naquela época. Ou seja, antes do nascimento da pedagogia da vigilancia, os espacos
instalados no poder monarquico eram marcados pela presenca do rei ou o soberano, que ndo
sO detinha o poder dos espacos geograficos como detinha o poder sobre os corpos de seus
condenados e, de certa forma, sobre os corpos de todos os que habitavam em seu territorio™’.
Nesse sentido, afirma Foucault (2005, p. 33) que “Diante da justica do soberano, todas as
vozes devem-se calar”.

Os espacos genealdgicos que Michel Foucault nos apresenta sdo marcados pela
transicdo do suplicio e da autoridade do soberano para uma nova forma de saber e poder.
Desta nova fase desabrochada no século XVIII, surge o modelo disciplinar como forma de
manter o controle dos corpos dos individuos frente as transformacdes do sistema capitalista e
também das mudancas na estrutura espacial das distribuicGes e localidades como as escolas,
fabricas, hospitais e prisoes.

Foucault desenvolve seu pensamento e analise das transformac6es politicas e culturais
a respeito do sistema disciplinar que se instalou nos colégios e escolas da Europa Ocidental a
partir de dados histdricos e arqueolégicos. Com isso, ele elabora uma genealogia dos espacos
de poder e de saber que se instalaram em varias instituices. Dos varios modelos
epistemoldgicos apresentados por Foucault e que sdo objeto deste trabalho, destacam-se as
instituicdes militares e escolares, sendo estas Ultimas o foco desta pesquisa. No foco que
adotamos em nosso estudo, consideramos que as premissas das instituicdes escolares ainda

vigentes nos dias atuais sdo semelhantes as de institui¢des religiosas como as dos Jesuitas, 0s

1 0 poder soberano, o direito de espada -, a submissao desta vida e de total controle do poder régio, portanto da
atualidade “fazer morrer e deixar viver”. No entanto, ¢ sempre pela possibilidade de “matar” que o poder
soberano detém o poder da vida, vou fazer viver. Com a mudanga de “paradigma politico”, da transformagio
do direito, a vida constitui outro estatuto, ainda que obedecendo inversamente a mesma conjuncéo do poder
soberano, isto ¢, viu “fazer viver e deixar morrer” (Garcia, 2021, p. 61).
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quais, no século XVI, tém seu modelo politico de governo e atuacdo alicercado no poder
monarquico (soberano) e no poder da Igreja, do Papado.

A presente pesquisa parte das constatacdes historicas, bibliograficas e culturais
apontadas acima. Ela visa também acompanhar as transformacdes dos espagos de poder e
saber que se instauraram nas instituicdes, em especial, neste caso, nas escolas e nos colégios
do século XVIII, tal como foi apresentado por Foucault sobretudo por meio da obra Vigiar e
Punir. Nesta obra, como ja apontado, sdo descritos os modelos disciplinares como forma de
adestrar os corpos das criancas a fim de prepara-los para 0 mercado capitalista. O que se fara
no segundo capitulo é confrontar o0 modelo geneal6gico e disciplinar que o préprio filésofo
teve como fonte de suas andlises e pesquisas referente a escola, ou seja, os modelos
escolasticos e monasticos incorporados e utilizados pela Companhia de Jesus. Os Jesuitas
iniciaram sua atuacdo em territério da América Portuguesa no seculo XVI. Eles foram
liderados pelo Padre Manoel da Nobrega e por outros religiosos que com ele estavam e outros
que viriam. Suas atividades no campo educacional nestas plagas tiveram como foco
principalmente os meninos indios e como espacos a aldeia. A pedagogia por eles sustentada e
aplicada foi a da vigilancia e da disciplina, assim podiam controlar e punir 0os que ndo
cumpriam as normas.

O desenvolvimento deste segundo capitulo baseou-se em dados e fontes histéricas
como cartas e documentos da época, relatados pelos proprios padres e escriturarios que aqui
estiveram. Um dos documentos e manuais que ndo sé nortearam 0s proprios Jesuitas em seus
trabalhos como serviu de método pedagdgico nas escolas € o Ratio Studiorum, que se tornou a
base da educacdo nas escolas no Brasil.

Todavia, é importante destacar que ha pesquisadores que defendem a ideia de que o
sistema educacional brasileiro, desde o Brasil Colbnia, estruturou-se em torno de um
"humanismo de inspiracdo pragmatica”. Desse modo, haveria uma contraposicdo entre o
modelo educacional instalado no pais ao longo da sua histdria e o existente na Europa. De
acordo com Crippa:

O Humanismo dos jesuitas no periodo colonial (cerca de 210 anos) foi
entendido como aquele que desenvolveu as atividades literarias e a formacédo
de homens letrados e eruditos. Na afirmacéo de Fernando de Azevedo havia,
neste tipo de ensino, um desinteresse quase total pela ciéncia e pelas
atividades técnicas e artisticas. Na Coldnia e na Metrépole mantinham-se
fechados a anélise e a critica, a pesquisa e a experimentagdo. O espirito de
reforma e de livre exame era combatido pois os jesuitas, com a Contra-
Reforma, queriam salvaguardar os ideais da ortodoxia cat6lica, dai advinda a
insisténcia em salvaguardar o dogma e a autoridade (Crippa, 1978, p.40).
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Deste modo, o que se fard € uma andlise dos espacos de vigilancia da pedagogia
Jesuitica que se instalou nas aldeias indigenas, confrontando-a com o0 pensamento
foucaultiano sobre escola, disciplina, punicdo e nos espagos de ensino das aldeias. Para se
compreender o que foi e como se estruturou 0 modelo educacional que se aplicou nos
territorios da América Portuguesa, serdo analisadas as transformacdes politicas e culturais do
século XV e as repercussdes que essas mudancas tiveram sobre o pensamento filos6fico
educacional da época. Por esta direcdo, buscaremos compreender o modelo instaurado nas
escolas e colégios jesuiticos, que, mesmo tendo sido expulsos do Brasil, deixaram marcas
profundas no modelo de ensino dos séculos posteriores nos enquadramentos dos espagos € na

forma de ritualizacdo do ensino como punicao e recompensa.

3.1 TRANSFORMAGCOES POLITICAS CULTURAIS E PEDAGOGICAS DO SECULO
XVI

O século XVI foi um século que apresentou grandes transformacgdes em seus campos
culturais e artisticos e deu ao homem do renascimento um novo olhar para a politica, filosofia
e a literatura. Foi um despertar de uma nova aurora, sendo um periodo em que diversas areas

da vida humana:

[...] marcaram um enorme avancgo a respeito da Idade Média, ndo ha, porém,
entre eles solucdo de continuidade, mas o Humanismo e Renascenca deitam
suas raizes na ldade Média, de que assumem e levam a maturidade e
perfeicdo germes e fermentos de cultura em incubacdo (Nogare, 1994, p. 57).

O novo amanhecer passa a crepitar no meio da Igreja como fogo novo perante as
novas descobertas cientificas, seu ruido pode ser ouvido através dos muros da Igreja, que
passa a enfrentar fortes intempéries com o nascer de novas mentes como a do filésofo e
politico Italiano Nicolau Maquiavel, Leonardo da Vinci e Copérnico. Estes e outros nomes
importantes da época pretenderam dar novos ares ao Antigo Regime a apresentar uma nova
visdo do Renascimento®?. Na filosofia politica, Maquiavel, com sua Obra O Principe, mostra

a necessidade da ruptura entre Estado e Igreja, quebrando assim séculos de tradicéo religiosa.

12 A atribuicdo do Renascimento como ilustre periodo de renovagdo social e cientifica pode ser pensado pelo
grande nimero de obras que ainda concedemos vivo pelas mudancas religiosas determinantes ocorridas nas
diversas instituices medievais, na economia e nada demografia grandemente influéncia da pela descoberta do
Novo Mundo, no transporte e na comunica¢do muito ampliados (Zandonaidi, 2016, p. 34).
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Copérnico, apesar de ser religioso, mostra que a terra ndo € o centro do universo. Segundo
Cambi (1999, p. 244), “A cidade ideal ¢, agora, substituida pelo estudo da cidade real”, temos
assim um novo individuo em construcdo cultural, os espacos deixam de ser ocultos e
metafisicos e passam a ser cultivados por uma nova cultura do real.

Mas, foi em 31 de outubro de 1517, que um monge agostiniano resolveu mudar e
abalar as estruturas da Igreja Catoélica, contribuindo assim para um novo olhar sobre politica e
a religido da época. Seu nome era Martinho Lutero, que, insatisfeito com as cobrancas
indevidas das indulgéncias e com o desvio da Igreja de seu real proposito, fixa na porta da
Igreja de Wittemberg suas 95 Teses onde denuncia atos da Igreja catdlica que ele considerava
erroneos. Com sua expressao: “sola fide et sola scriptura”, faz com que a autoridade papal da
época reunisse, em 1546, o Concilio de Trento®®, declarando como heréticas as teses
apresentadas por Lutero (Hansen, 2020).

Lutero ndo s6 mudou o cenario religioso da época, como colocou a Biblia nas médos do
povo, contribuindo para despertar o interesse pelo conhecimento e a leitura do livro sagrado

do Cristianismo. A esse respeito dira Manacorda:

Se a necessidade de ler as Sagradas Escrituras e a capacidade de cada um interpretar
a palavra divina nela contida est& na base desta nova exigéncia da cultura popular, é
porém o desenvolvimento das capacidades produtivas e a participacdo das massas na
vida politica que exigem este processo (Manacorda, 1992, p. 198).

A pedagogia luterana, aproveitando-se das disputas politicas e religiosas entre os reis,
mostrou-se mais agil, segundo Bittar (2011, p. 226) “pregou veementemente a necessidade de
as autoridades politicas alemds criarem e manterem escolas para meninos e meninas.
Segundo ele, os pais que ndo enviassem seus filhos a escola pelo menos uma parte do dia,
cometeriam grave pecado”. Deste modo, 0 movimento reformador trouxe para a cultura
escolar da época uma organizacdo humanistica, tendo como principio as linguas antigas e a

vernacula. Mais tarde, um de seus maiores expoentes na propagacao e criacdo de um método

3 Conforme os tedlogos do Concilio de Trento, o ensinamento de S&o Paulo fundamentava e justificava a
existéncia de um magistério legitimo ou de uma autoridade que guardava o “depdsito da fé - “depositum
fidei” — da apologética levada para os gentios (Hansen, 2020, p. 20).
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pedagdgico reformista foi o Bispo Comenius** (1592- 1670), que em sua obra Didatica
Magna, no século seguinte, parte do principio de ensino “tudo a todos”.

Diante de tais mudancas que estavam ocorrendo no século XVI, a Igreja Catolica,
sendo um dos grandes alicerces do modelo medieval de mundo, viu-se diante de um novo
desafio: como instruir 0 seu rebanho para combater o protestantismo luterano que se
espalhava pela Europa e mundo afora?

Frente as necessidades de dar uma resposta aos avangos religiosos e culturais da
pedagogia ndo catolica, a igreja Apostolica ndo sé convocou o Concilio de Trento, como
langou uma investida: a Contra-Reforma. O Concilio, como j& citado acima, ndo so
excomunga as teses de Lutero como apresenta uma série de medidas para barrar as heresias e
movimentos que pregavam por meio de novas mentes filosoficas e literarias da época um
ensinamento que nao fosse alicercado na tradi¢do e no magistério da Igreja.

Segundo Manacorda (1992), o Concilio estabeleceu regras rigidas para a circulacao e
uso dos livros de leitura e de estudos. Os livros que estavam nas listas dos livros proibidos
foram anexados no Index Librorum Prohibitorum, esses livros eram proibidos de ler, estudar
e circular no meio do povo e das escolas. Abriu-se espago para reorganizacao dos espacos
escolares, eliminou-se livros que ndo condiziam com a doutrina catélica, fortaleceu-se
formagdes escolares e eclesiasticas'®, atribuindo maior atengio aos mosteiros e conventos,
fortalecendo os ensinos da gramatica, Sagradas Escrituras e o ensino teoldgico, estabelece-se
cursos propedéuticos de teologia nos ginasios, tudo isso passa a ser cuidado e vigiado sobre a
tutela do bispo.

Um dos maiores feitos apresentados pelo Concilio de Trento esté ligado a implantacao
e expansdo da abertura da educacdo de leigos por intermédio das escolas Jesuitas, enquanto
resposta aos ensinamentos dos protestantes. Segundo Faria, (2009), a Companhia de Jesus foi

criada por Inacio de Loiola em 1534, mas sua aprovacdao se deu somente no ano de 1540

1% Foi um pastor protestante do século XVII, que ficou conhecido por sua obra Didatica Magna, que Segundo
Cambi (1999, p.286) “A concepgdo pedagdgica de Comenius baseia-se num profundo ideal religioso que
concebe 0 homem e a natureza como manifestagcdes de um precioso designio divino. Para Comenius, Deus est&
no centro do mundo e da prépria vida do homem. Com esta base se esclarece a forte carga religiosa que
atravessa seus projetos de reforma da sociedade da escola, assim como seu ideal irdnico de pacificagdo entre os
homens e propria referéncia a liberdade das Igrejas em vista da constituicdo de um cristianismo universal. Toda
a construcdo pedagégica de Comenius é, de fato, caracterizada por uma forte tensdo mistica que sublinha seu
carater ético-religioso e a decidida conotacdo utdpica: a educagdo neste quadro é a criagdo de um modelo
universal de “homem virtuoso”, ao qual ¢ confiada a reforma geral da sociedade e dos costumes”.

15 0 Concilio de Trento decreta que devera existir um cdnego em cada igreja catedralicia para instruir o baixo
clero e 0s meninos pobres, e que devem se fundar escolas anexas a tais igrejas destinadas a formar jovens
menores de 12 anos filhos legitimos e preferentemente pobres a fim de que possam se converter em modelares
pastores de almas. (Varela, Alvarez-Uria, 1992, p. 2).
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através da Bula™ “Regimini Militantis Ecclesiae”, editada pelo Papa Paulo 11l. Assim, antes
do “ide pelo mundo” anunciando o evangelho de Cristo, os padres da Companhia passavam
por uma longa jornada de estudos e Exercicios Espirituais!’, fazendo destes uma de suas
marcas.

A formacdo e preparacdo dos jesuitas, segundo Costa (2004), perpassa pela via da
reforma da Igreja, o que permitiu a Companhia atuar como mecanismo de acdo politica e
pedagdgica dentro do contexto eclesiastico. Outro aspecto que a Companhia apresenta em sua
formacgdo é o pensamento escolastico e mistico, por meio dos exercicios espirituais, 0 que
revela o lado técnico de sua preparacdo, ligados aos seminérios e colégios. Deste modo, 0s
espacos de formacdo que levavam o candidato a ser padre, passavam por uma rigida
construcdo existencial em Historia da Igreja, teologia e latim. Além da Filosofia e Letras, que
auxiliavam nos estudos teolégicos. Assim versados, os padres podiam exercer suas funcdes
litargicas, pregagdo e confissdo. Depois de formados, os eclesiasticos da Companhia de Jesus
eram enviados por todo o globo terrestre a fim de levarem a palavra de Deus e o0s
ensinamentos da Igreja.

Com essa formacdo, em 1548, Dom Joao Ill, rei de Portugal, resolveu enviar os padres
da Companhia de Jesus ao Brasil. A Companhia de Jesus segue rumo ao Brasil liderada pelo
padre Manuel da Noébrega e seus companheiros, em 1549, e pretende adotar em seus
trabalhos, sobretudo com os indigenas, a pedagogia da vigilancia. Ou seja, 0s primeiros
missionarios que aqui fixaram sua fé e escolas tiveram o intuito de vigiar os “corpos” e as
condutas dos habitantes do Novo Mundo. Por outro lado, esses missionérios também eram
vigiados pela Coroa Portuguesa e pela Igreja e por seus superiores. Os Jesuitas apresentaram
intensa regulamentacdo e sistematizacdo nos colégios e na vida das aldeias nas quais as
primeiras escolas foram abertas.

Na atuacdo dos jesuitas conforme estamos analisando, pode-se perceber o que
Foucault séculos mais tarde retrata em sua obra Vigiar e Punir como “pedagogia da

vigilancia” ou “institui¢des de sequestro”, que sao aquelas que fixam suas ordens em espacos

16 A Bula papal era a carta constituinte da Ordem — era, por assim dizer uma licenca para agir. Embora fosse
emitida pelo papa, a carta nao instituia a Companhia como uma espécie de agéncia dentro da clria papal. No
entanto, a aprovagdo papal estabeleceu uma relagdo espacial entre a Companhia e o papado, que era, por
exemplo, a fonte da permissdo aos Jesuitas para pregarem e administrarem os sacramentos (Faria, 2009, p.
83).

7 Qualquer modo de examinar a consciéncia, de meditar, de contemplar, de orar vocal e mentalmente, e outras
operagdes espirituais [...] pois assim como passear, caminhar e correr sdo exercicios corporais, da mesma
forma se d& o nome de Exercicios Espirituais a todo e qualquer modo de preparar e dispor a alma, para tirar de
si todas as afeicBes desordenadas e, afastando-as, procurar e encontrar a vontade divina, na disposicdo da vida
para a salvacdo da alma” (Loyola, 1966, p. 13).
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programados a fim de controlar as condutas dos que habitam seus espagos internos, como as
escolas das aldeias da qual a Companhia tomou conta. Como diz:

Vigilancia permanente: nas aldeias dessas republicas guaranis cada um
tinha seu alojamento; mas, ao longo de todos os alojamentos, havia uma
espécie de calcada que permitia olhar pela janela, as quais, é claro, nao
tinham folhas a fecha-las, de modo que a noite pudesse haver uma vigilancia
sobre o que cada um fazia (Foucault, 2006, p. 86, grifo préprio).

Para entender o movimento historico, cultural e politico religiosos que foram
implantados no meio da pedagogia jesuitica que veio com 0s primeiros missionarios ao Brasil
colonial, a proxima andlise investigard os espacos e conflitos que se instalaram no seio da
instituicdo, marcando assim a pedagogia jesuitica como uma pedagogia da vigilancia e da
disciplinarizacdo dos espagos politicos do ensino e aprendizagem nas aldeias das primeiras

provincias brasileiras.

3.2 A GENEALOGIA DOS ESPACOS DISCIPLINARES NAS ALDEIAS E ESCOLAS
JESUITICAS

Para compreender o que foi a pedagogia da disciplina e como essa disciplina e
vigilancia se instaurou em pleno século XV1 no seio da instituicdo criada por Inacio de Loyola
é necessario analisar os dispositivos internos dos espacos formativos que esses implantaram
como ferramenta tecnoldgica sobre os prdprios corpos. Com esses dispositivos, eles poderiam
obter mais éxitos depois de formados em suas missdes e instaurar com mais eficacia o poder

pastoral'®

sobre o seu rebanho. Mas, para que isso se perpetuasse, a Igreja Catolica, que
sempre formou seus padres, passa, depois do Concilio de Trento, a investir e a formar os seus
discipulos e apdstolos em uma nova missdo: combater os avancos dos protestantes. Dessa
maneira, ela passa a abrir seminarios com a tarefa de formar bons padres Combatentes de
Cristo na missao apostdlica. Os dispositivos disciplinares e os espacos de controle que 0s
seminarios exercem sobre 0s seminaristas e sobre seus corpos nada mais sdo do que um meio

de controle sobre seus corpos e almas. Viu-se entdo que este modelo poderia ser aplicado nas

'8 O poder pastoral ¢ um poder de cuidado. Ele cuida do rebanho, cuida dos individuos do rebanho, zela para que
as ovelhas ndo sofram, vai buscar as que se desgarrara, cuida das que estdo feridas” (FOUCAULT, 2008d, p.
170). Mas ao mesmo tempo em que cuida de seu pastoreio acaba exerce outra missdo que é o de: - “O
pastorado no cristianismo deu lugar a toda uma arte de conduzir, de dirigir, de levar, de guiar, de controlar, de
manipular os homens, uma arte de segui-los e de empurréa-los passo a passo, uma arte que tem a funcéo de
encarregar-se dos homens coletiva e individualmente ao longo de toda a vida deles e a cada passo de sua
existéncia. (Foucault, 2008, p. 218-219).
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aldeias e nas institui¢cGes de ensino como forma de controle dos espacos formativos e sobre 0s
corpos dos que se dispunham aos ensinos por eles aplicados em sua catequizagdo. Na viséo

formativa do seminario enquanto dispositivo disciplinar dird Foucault:

Foi nos seminarios (essas instituigdes que foram impostas, ao mesmo tempo
inventadas, definidas e instituidas, pelo concilio de Trento e que foram como
que as escolas normais do clero) que essa pratica da peniténcia, tal como
lhes expus, se desenvolveu. Ora, podemos dizer o seguinte. Que o0s
seminarios foram o ponto de partida, e muitas vezes o modelo, dos grandes
estabelecimentos escolares destinados ao ensino que chamamos secundario.
Os grandes colégios de jesuitas e oratorianos eram, seja 0 prolongamento,
seja a imitagdo desses semindrios (Foucault, 2001, p.242, grifo préprio).

Como parte de sua formacdo, os jesuitas, segundo Celso (2004), apresentam uma
estrutura organizacional uniforme, atendendo aspectos importantes como: “a liturgia, a
pregacdo e a confissdo”. Esses elementos foram considerados fundamentais para que os
padres pudessem atuar em suas miss@es futuras na evangelizacdo e catequizagdo dos cristaos e
dos denominados gentios.

Assim, 0 modelo implantado pela Companhia como método disciplinar que age sobre
os corpos dos futuros padres nos seminarios como forma de prepard-los para a missdo
desempenha como dispositivo tecnolégico nos espacos formativos a economia dos

movimentos e dos prazeres, é o que alega Foucault: (2001. p. 293-29, grifo prdprio):

Tentei por fim mostrar como, no préprio interior da tecnologia cristd de
governo dos individuos, tinha-se tentado controlar os efeitos dessa carne
convulsiva, desse corpo de movimento, de agitacdo e de prazer, e isso por
diferentes meios, tanto nos estabelecimentos de ensino como nos semindrios,
nos internatos, nas escolas, nos colégios (Foucault, 2001. p. 293-29, grifo
préprio).

Como forma de manter a ascese sobre 0s corpos e sobre a vida dos seminaristas, tanto
no interior da instituicdo quanto fora dela, In&cio de Loyola elabora os Exercicios Espirituais.
No documento Pedagogia Inaciana: uma proposta pratica, essa pratica é descrita da seguinte

forma:

Os Exercicios Espirituais, cuidadosamente estruturados e descritos no
manualzinho de Santo Inacio, ndo sdo concebidos como objetos de
atividades meramente cognoscitivas ou praticas de devocdo. Pelo contrério,
sdo exercicios rigorosos do espirito, que comprometem totalmente o corpo, a
mente, o coracdo e a alma da pessoa humana (Loyola, 1966, p. 33, grifo
préprio).
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Como bem destacado pelo documento citado, os Exercicios Espirituais levam os
corpos e as mentes dos que se submetem a eles a um controle interno e externo de seus atos,
uma vez que o fiel, seminarista ou clérigo, ou o praticante, é levado a uma pedagogia da
Imitacdo de Cristo, e assim “consegue discernir racionalmente, interiormente, sobre a
Vontade de Deus para melhor servi-lo” Hernandes e Prado (2018, p. 332).

A esse respeito argumenta Foucault:

(...) na mistica renana, transpuseram a educacdo uma parte das técnicas
espirituais — e ndo s6 a educacdo dos clérigos, mas a dos magistrados e
comerciantes: o tema da perfeicdo, em direcdo a qual o mestre exemplar
conduz, torna-se entre eles o de um aperfeicoamento autoritario dos alunos
pelo professor; os exercicios cada vez mais rigorosos propostos pela vida
ascética tornam-se tarefas de complexidade crescente que marcam a
aquisicdo progressiva do saber e do bom comportamento (Foucault, 2005, p.
137).

A presenca da técnica espiritual na vida dos espacos escolares dos jesuitas é uma
constancia, tanto que elaboraram ndo s6 os Exercicios Espirituais, como adotaram 0 mesmo

rigor metodoldgico e pedagdgico no Ratio Studiorum, a qual, segundo Saviani consiste em:

Um conjunto de regras cobrindo todas as atividades dos agentes diretamente
ligados ao ensino. Comecava pelas regras do provincial, passava pelas do
reitor, do prefeito de estudos, dos professores de modo geral e de cada
matéria de ensino, chegava as regras da prova escrita, da distribuicdo de
prémios, do bedel, dos alunos e concluia com as regras das diversas
academias (Saviani, 2011, p. 55).

Depois de adquiridas a formacdo filosofica e teoldgica como descritos no Ratio
Studiorum e de passarem pelo ritual dos Exercicios Espirituais, que eram impostos em suas
formac0es, os irmdos da Comunidade Jesuitica estavam aptos a seguirem no Andncio da Boa
Nova.

A pedagogia da organizacdo dos espacos disciplinares tem seu inicio com a chegada
dos padres da Companhia no Brasil, em 1549, pelo porto da Bahia, aos cuidados do primeiro
governador geral, Thomé de Sousa. Sob o comando do sacerdote Manoel de Nobrega.
Segundo Hernandes (2015), ao desembarcarem em seus arraiais, a misséo era a de fundar
“colégios” ou conventos, e, em seguida, construirem Igrejas e escolas. Pinheiro (2007)
ressalta que para que os padres pudessem obter melhor aplicacdo dos espacos geogréficos e
disciplinares esses foram divididos em trés areas distintas, cada qual com seu modo de aplicar
a disciplina. Nas residéncias, as “casas”, ficavam os membros da Companhia; os colégios
eram onde se aplicava a catequizacao e a disciplina humanistica; as aldeias eram lugares onde

se realizavam as missOes e para onde muitos padres acabaram mudando para ficarem mais
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perto da misséo e para poder melhor disciplinarem em seus costumes e para poder afastarem-
se dos colonos.

A respeito das distribui¢Ges dos espacos nas aldeias indigenas, diz Foucault:

Os jesuitas (...) haviam estabelecido coldnias em que a existéncia era
regulamentada em cada um dos seus pontos. A aldeia era repartida segundo
uma disposicao rigorosa em torno de um lugar retangular no fundo do qual
havia a igreja; de um lado, o colégio, de outro, o cemitério, e além disso,
diante da igreja, se abria uma avenida que uma outra vinha cruzar em angulo
reto; as familias tinham cada uma sua pequena cabana ao longo dos dois
eixos, e assim se encontrava exatamente reproduzido o signo do Cristo. A
cristandade marcava, assim, com seu signo fundamental, o espaco e a
geografia do mundo americano (Foucault, 2009, p. 421).

A presenca dos jesuitas no meio dos nativos representava ndo somente a presenca da
Igreja como a cultura europeia, abaixo disso estavam 0s gentios, vistos como selvagens®® e
pecadores. Parte da misséo era transmitir a verdadeira cultura, a cultura europeia e junto com
ela os seus ensinamentos como a catequizagdo e o letramento. Assim, ao entrarem em contato
com 0s nativos, 0s missiondrios os viam como um “papel em branco”, Nobrega escreve a

seguinte observacao:

Aca pocas letras bastan porque todo es papel em blanco, e ndo ha que se
fazer outra cousa, sindo escrever & vontade as virtudes mais necessarias e ter
zelo em que seja conhecido o Creador destas suas creaturas. (Nobrega, 1549,
apud Leite, 1954, p. 142).

Vistos como “papel em branco” e indisciplinados por ndo desenvolverem uma cultura
civilizada como a dos europeus, os padres da companhia comegaram por ndo somente
catequizar os nativos, mas por ensinar por meio da disciplina. Para Foucault (2005), os
espacos sdo fundamentais para que se apliqguem os dispositivos disciplinares e nada mais

disciplinar do que a criacdo desse espaco na edificagdo escolar. Segundo Julia:

O século XVI vé a realizacdo de um espago escolar a parte, com um edificio,
um mobiliario e um material especificos: o que é verdadeiro para as
universidades desde o século XV prolonga-se neste momento no colégio,
gue hoje chamamos secundério. Basta refletir sobre as exigéncias materiais
manifestadas pelos jesuitas no momento em que eles se veem encarregados,
por determinacdo da administracdo de determinada municipalidade, de um
estabelecimento escolar, e também sobre a proximidade das plantas
utilizadas, que torna ainda hoje reconhecivel, no espago urbano
contemporaneo, o antigo colégio da Companhia (Julia, 2001, p. 13).

19 Segundo Skinner (1996), no tratado: Em defesa dos indios, La Casa, argumenta que: “todos os homens sio (...)
igualmente dotados por Deus das mesmas capacidades de raciocinio”, com esse argumento, as ideias da
Sepulveda (de que os indios eram barbaros) mostra-se errada, juntamente com as ideias dos dominicanos”.
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Com a construcgéo e edificagdo dos espacos disciplinares nos ambientes escolares, 0s
jesuitas comecam a implantar o estudo do Ratio Studiorum, que, segundo Klein, apresenta

uma proposta:

(...) bastante pormenorizada, com a sugestdo de processos didaticos para a
aquisicdo de conhecimentos e de incentivos pedago6gicos para assegurar e
consolidar o esfor¢o educativo do aluno. A dindmica da sala de aula revela a
preocupacdo pela pessoa ao exigir um trabalho adequado a sua capacidade,
mas intenso; de modo que, ao concluir seu trabalho, o aluno é orientado a
complementa-lo com outros exercicios ou a ajudar os colegas. A aula
assemelha-se mais a uma oficina, a um atelié, a um laboratério, onde todos
movimentam-se e trabalham, do que a uma sala de conferéncias, onde as
pessoas estdo passivas, apenas ouvindo (Klein, 1997, p. 36, grifo proprio).

A implantacdo do Ratio Studiorum, bem descrita por Saviani como conjunto de regras
que combina atividades e por Klein como processo didatico, mostra que a disciplina, as regras
e a classificacdo por séries (etapas) estdo presentes e estruturadas de forma intrinseca nas
formacgdes dos docentes e discentes da instituicdo jesuitica. Porém, tal processo ndo nasce
deles, é bem mais antigo. E proprio da Tradicdo Apostolica o uso politico e histérico da
formacdo enquanto passagem — etapa, iniciacdo — e disciplina que se aplica através do uso da
ritualizacdo, como parte disciplinar e metodoldgica a ser seguida. E para a Igreja uma liturgia,
mas enquanto aplicabilidade escolar € metodoldgica. O que os jesuitas fizeram foi transferir e
aplicar esse processo histérico e politico para o campo educacional. Assim, a educacao se
mostra como uma ritualizagdo de passagens, em que a crianga inicia sua etapa de formacao,
tém seus corpos, posturas, linguagem e gestos como parte dessa construcao histérica ja fixada,
restando a conformacdo, o que implica: sofrimento, castigos e acesse como parte da
preparacdo para a vida adulta.

Grande parte do processo ritualistico, disciplinar e metodoldgico é aplicado pelo
discurso. Os padres e os protestantes sabiam do poder que implica uma boa comunicacgéo e o
poder que esta apresenta em seu papel formativo politico e pedagogico.

Na visdo de Foucault, a educacio aplicada ao processo de ritualizacio? é resultado do

sistema de ensino e de sua configuragdo com o poder, a esse respeito escreve Foucault:

20 ritual define a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam (e que, no jogo do didlogo, na
interrogacdo, na recitacdo, devem ocupar determinada posicdo e formular determinado tipo de enunciados);
define os gestos, 0s comportamentos, as circunstancias e todo o conjunto de sinais que devem acompanhar o
discurso; o ritual fixa, por fim, a eficacia, suposta ou imposta, das palavras, o seu efeito sobre aqueles a quem
elas se dirigem, os limites do seu valor constrangedor. Os discursos religiosos, juridicos, terapéuticos, € em
parte também os politicos, ndo sdo dissocidveis desse exercicio de um ritual que determina para os sujeitos
falantes, ao mesmo tempo, propriedades singulares e papéis preestabelecidos. (Foucault, 2002, p. 39).
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O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrindrio ao menos difuso; sendo uma
distribuicdo e uma apropriacdo do discurso com seus poderes e seus saberes?
(Foucault, 2002, p. 44-45).

Analisadas as formas e as estruturas que se aplicavam aos espagos formativos e
disciplinares nas escolas jesuiticas como heranca de padrdes europeus, vé-se que esse modelo
de vigilancia foi transferido e implantado nos espacos das aldeias indigenas. Os primeiros
padres, obedecendo a Coroa Portuguesa e a Igreja, colocam em vigor missionario a
construcdo e edificacdo de Igrejas e escolas. Foi assim que, em 1549, Nobrega, com ajuda do
governador Tomé de Souza, funda a primeira escola do Brasil, uma edificacdo construida de
taipa e barro segundo Hernandes (2015). Desse modo, os padres podem se dispor do controle

disciplinar e geogréafico das construcdes das aldeias. Assim comenta Foucault:

[...] outro tipo de distribuicdo, controle e de exploracdo [...*] por um sistema
disciplinar. E as célebres republicas ditas “comunistas” dos guaranis, no
Paraguai, na realidade eram microcosmos disciplinares no quais se tem um
sistema hierarquico cujas chaves estavam nas maos dos proprios jesuitas; os
individuos, as comunidades guaranis recebiam um esquema de
comportamento absolutamente estatutario que Ihes indicava a organizacdo do
tempo a que se deveriam obedecer, indicava as horas das refeigdes, de
descanso, despertava-os a noite para que pudessem fazer amor e filhos na
hora marcada (Foucault, 2006, p. 86).

Como marca pedagdgica da vigilancia e disciplina que se instaura nos espagos
escolares das aldeias, os padres, segundo Hernandes (2015), tinham como um de seus
objetivos, recolher e afastar as criancas do convivio dos pais e da comunidade. Assim podiam
catequizar as criangas e estes seus pais. A crianga passa a ocupar um novo espago em sua
conduta, elas séo recolhidas em novos dispositivos fechados, onde passam a ser controladas,

vigiadas e examinadas a todo instante. Segundo Anchieta:

Estes, entre os quais vivemos, entregam-nos de boa vontade os filhos para
serem ensinados, 0s quais depois sucedendo a seus pais, poderdo constituir
um povo agradavel a Cristo. Na Escola, muito bem ensinados pelo Mestre
Antonio Rodrigues, encontram-se 15 j4 batizados e outros, em maior nimero
ainda catecimenos. Os quis, depois de rezarem de manhd as ladainhas em
coro na Igreja, a seguir a licdo, e de cantarem a tarde a Salve Rainha, sdo
mandados para suas casas; e todas as sextas-feiras fazem procissdes com
grande devogdo, disciplinando-se até ao sangue. [Carta do Ir. José de
Anchieta a Pe. Inécio de Loyola, setembro de 1554].

O modelo da escola jesuitica segundo Hernandes:



63

(...) possibilita acompanhar singular de cada estudante, colaborando para a
formacéo individual, mas segundo uma ideia de formacéo universal. Para
funcionar essa maquina de formacao de sujeitos de corpos docil e submissos
politicamente, os jesuitas constituiram atividades das mais diversas, afim de
que ndo tivessem tempo livre. Era o enquadrinhamento do tempo
(Hernandes, 2015, p. 89).

Foucault menciona que a vida na aldeia tinha seus espacos de enquadramento
regulados pela disciplina do sino, independente de ser algo externo ou interno, néo
importando de ser a escola, (algo tdo presente ainda na vida das escolas de hoje), mas isso era

aplicado nos espacos dos vilarejos indigenas:

A vida cotidiana dos individuos era regulamentada ndo pelo apito, mas pelo
sino. O despertar era fixado para todo mundo na mesma hora, o trabalho
comegava para todos na mesma hora; as refeicbes a0 meio-dia e as cinco
horas; depois se dormia e, a meia-noite, havia o que se chamava de despertar
conjugal, ou seja, o0 sino do convento, tocando, todos cumpriam seu dever
(Foucault, 2009, p. 421).

Para poder regular a vida e os espacos escolares, os padres aplicavam o modelo
apresentado pelo Ratio Studiorum, um conjunto de regras que passou a regular a vida dos
estudantes, marcando e demarcando as areas que cada aluno devia ficar dentro das salas de
aulas, criando assim estudantes organizados e disciplinados.

Para poder entender e analisar o que foi a disciplina jesuitica na vida das escolas e
sobre os espacos em que se aplicaram o controle sobre o corpo, tempo e castigo, 0 proximo
topico abordara a construcdo dos espacgos disciplinares na vida dos estudantes frente a
enculturacdo da disciplina europeia sobre as crianc¢as indigenas e frente as regras aplicadas no
Ratio Studiorum e nas Cartas dos padres jesuitas. Essa abordagem sera feita dialogando-se

com as analises de Michel Foucault.

3.3 AS DISCIPLINAS E PENALIDADES NO SISTEMA PEDAGOGICO DOS JESUITAS

Segundo Varela e Uria (1992), as instituicdes criadas a partir do século XVI séo
construcdes que passam a ter seus espacos fechados e divididos e seus modelos apresentam
caracteristicas comuns com outras edificacdes fechadas como: colégios, prisdes, casas da
doutrina, seminarios e hospitais. A escola, enquanto pertencente a esse sistema convencional,
prisional e hospitalar, trabalhou dentro dessa linha da pedagogia da disciplina e vigilancia,
levando os alunos a terem seus corpos moldados e seus gestos ritualizados. Nesse sentido, 0s

colégios e escolas jesuitas, com sua longa tradicdo e experiéncia, passaram a exercer seus
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métodos de ensino aplicando como estratégia metodoldgica a disciplina e a vigilancia na
formagé&o tanto dos seus confrades quanto na formacéo dos seus alunos.
Quando os padres chegaram ao Brasil, passaram a educar e a catequizar 0s nativos. As

criancas foram um elo importante na importacao da fé e formacéo dos pais, assim:

atraindo os meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao encontro nas
aldeias. Associando, na mesma comunidade escolar, filhos de nativos e
reindis, — brancos, indios e mesticos, e procurando na educagdo dos filhos,
conquistar e reeducar os pais, 0s jesuitas ndo estavam servindo apenas a
obra de catequese, mas lancavam as bases da educagdo popular e,
espalhando nas novas geracGes a mesma fé, a mesma lingua e os mesmos
costumes, comecavam a forjar, na unidade espiritual, a unidade politica de
uma nova patria (Azevedo, 1958, p. 15, grifo préprio).

Como forma de manter o processo de educagdo popular vivo e ativo, os padres
adotaram medidas disciplinares nos espacos das aldeias, uma vez que 0s nativos, por mais que
tivessem contato com os padres e a vida religiosa, sempre estavam voltando a praticar seus
velhos habitos e rituais. Segundo Faria (2005), Anchieta adotava, junto aos castigos, como
estratégia metodoldgica e disciplinar, o discurso do medo. O padre proibia os indios de
fazerem festas e de embriagar e realizar suas cerimonias de culto aos mortos com o0 uso de
bebidas, conforme eram as crencas e 0s costumes dos indigenas.

De acordo com o que aponta Bosi (1992), os indigenas brasileiros realizavam rituais
dedicados aos mortos. Cantos, danga, bebidas e fumo eram elementos inerentes e
indispensaveis para essas celebracBes. Desse modo, dentro do universo simbolico desses
povos, 0 uso de bebidas alcodlicas, como o cauim, tinha um sentido bem diferente do que
tinha para os colonizadores. No entanto, vigorou nesse periodo forte perseguicdo a toda
espécie de rituais de magia, sobretudo os que tivessem o intento de abrir caminho para
comunicagdo com os mortos. Nesse contexto, o padre Anchieta defendia o combate e a
extirpacdo de eventos dessa natureza.

Segundo Hernandes (2001, p. 126-127), o cauim era uma bebida fermentada que
deixava os indios bébados, pois eles bebiam até esgotar a igacaba, grande pote de cauim, pois,
quanto mais bebessem mais famosos seriam.

Dessa forma, além de estar incluido em praticamente todas as festas e rituais, 0 cauim
era 0 elemento desencadeador de muitas brigas e até mesmo guerras. Os jesuitas sabiam que
esta bebida fazia parte da vida dos indios juntamente com o dancar, o tingir-se de vermelho,
emplumar-se, tingir-se de preto, enfeitar-se, ser hospitaleiro, as festas e rituais, mas que
estavam relacionados a costumes da vida indigena que eles queriam mudar de fato, os

costumes tradicionais, considerados por eles como “maus”. Toda vez que eles descumpriam
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normas, passavam por um ritual de purificacdo. Desse modo, poderiam ser acolhidos e
admitidos novamente para dentro da comunidade. O papel da escola na aldeia desempenhava
um duplo sentido: a catequizacdo por parte da Igreja e a educacdo como forma de ensinar
bons costumes. Para auxiliar nesse processo, criam-se normas e disciplinas. A esse respeito

escreve Anchieta:

Temos uma grande escola de meninos indios, bem instruidos em leitura,
escrita e em bons costumes, 0s quais abominam os usos de seus progenitores.
Séao eles a consolagdo nossa, bem que seus pais ja paregam mui diferentes
nos costumes dos de outras terras; pois que ndo matam, ndo comem o0s
inimigos, nem bebem da maneira por que dantes o faziam. No outro dia em
uma terra vizinha foram mortos alguns inimigos, e alguns dos quais nossos
conversos por 14 andaram, ndo para comer carne humana, mas por beber e
ver a festa. Quando voltaram ndo os deixamos entrar na igreja, sendo depois
de disciplinados; estiveram por isso, e no primeiro de janeiro entraram todos
na igreja em procissdo, batendo-se com a disciplina e s6 assim 0s
houvéramos aceitado Carta de Pe. José de Anchieta, por comissdo de Pe.
Manuel da N6brega Sao Vicente,15/3/1555).

A escola, enquanto praticas dos bons costumes, implantadas nos espacos das aldeias
pelos jesuitas, trabalhavam em seus espacos aplicando dispositivos disciplinares. Com isso,
passava-se a se exigir das criancas indias e depois dos demais estudantes um novo
posicionamento de suas condutas e de seus corpos. Os nativos perdem seus espacgos livres e 0
contato com a Natureza®! Mae e tém na escola seu “novo™ corpo, um corpo que passa a ser
punido, castigado e vigiado, algo que para os indios ndo fazia sentido, mas que nos
ensinamentos dos padres agrega poder e ordem, uma vez que se prega pelo discurso do medo
e do controle e se alfabetiza através dos escritos sagrados. Nesse sentido, conforme destaca
Géndavo:

Todos criam seus filhos viciosamente, sem nenhuma maneira de castigo, e
mamam até a edade de sete, oito annos, se as maes te entdo nao acertam de
parir outros que os tirem das vezes. Nam ha entre elles nenhumas boas artes
a que se dém, nem se ocupam noutro exercicio senam em grangear com seus
pais o0 que hdo de comer, debaixo de cujo amparo estdo agazalhados até que
cada hum por si he capaz de buscar sua vida sem mais esperarem herancas
delles nem legitimas de que enriquecam, somente lhe pagam com aquella
criacdo em que a natureza foi universal a todos 0s outros animaes que nam
participam de razdo (Gandavo, 1980, p. 128, grifo prdprio).

Apesar da visdo negativa, 0s europeus descrevem o comportamento dos indios, ao
mostrar como havia diferenca entre os padrdes racionais e punitivos que a cultura civilizada

mantinha e o modo de vida dos nativos. Na visdo dos padres, fazer tal ato, ou seja, separar as

2! “De maneira que por mui fera seja sua natureza, trabalharemos para a domar” (Anchieta, 1933, p. 100 — 101)
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criancas de seus pais e puni-las era algo bom, uma virtude, um gesto de caridade, uma vez que
eles — os pais - ndo sabiam como educar e transmitir valores corretos aos seus filhos. Na
compreensdo de Foucault a respeito dos espacos escolares e do uso da disciplina que se aplica

sobre o0 corpo, surge a seguinte proposta:

Na mesma época, isso é no século XVI-XVII, vemos crescer no exército, nos
colégios, nas oficinas, nas escolas, todo um disciplinamento do corpo, que é
o disciplinamento do corpo util. Aperfeicoam-se novos procedimentos de
vigilancia, de controle, de distribuicdo no espaco, de anotacdo, etc. Temos
todo um investimento do corpo por mecanicas de poder que procuram torna-
lo a0 mesmo tempo docil e Gtil (Foucault, 2001 p. 244).

Segundo Faria (2005), as dificuldades que os jesuitas apresentavam sobre o plano de
ensino tinham a ver com questfes culturais. Para os meninos indios, a questdo do tempo
enguanto marcador de hora ndo fazia sentido como para os irmdos da Companhia. As criangas
preferiam ficar pescando ao invés de ir a escola, o sinal ndo tinha significado. Outra
dificuldade que os padres relatam diz respeito a catequizacao e liturgia e a conciliacdo com a
vida cotidiana dos nativos.

A dificuldade em manter a ordem e ensinar é algo visivel nas cartas que os padres
redigiram. Anchieta relatou que o irmédo Antdnio, por ndo possuir empatia com os indios, 0s
descreve como sendo rudes. Faria (2005) aponta que cada irmdo da Companhia, ao entrar em
contato com os nativos, os descrevem de um jeito, mas que independente disso, a disciplina e
o castigo foi algo que os padres aplicam de modo moderado nos indios para que estes
pudessem ser submetidos as suas autoridades. E o que relata Anchieta (1957, p. 194, grifo
proprio): “O ensino dos meninos aumenta dia a dia e € 0 que mais nos consola; os quais vém
com gosto a Escola, sofrem os agoites e tém emulagao entre si”.

A presenca dos agoites que as criancas sofriam na escola tinha ligagdes, segundo Faria
(2005), com as préticas dos exercicios espirituais da Companhia. Era a ascética® do corpo em
forma de disciplinamento e obediéncia, uma vez que o corpo € inimigo da alma e por isso
precisa ser castigado. Segundo Franca (2019, p. 65), “Os jesuitas ndo eram amigos dos
castigos corporais. N&o os suprimiram de todo, mas alistaram-se decididamente entre os que
mais contribuiram para suavizar a disciplina”. Todas as vezes que iam castigar o corpo com

punicdes mais severas, 0s padres acionavam um oficial de fora, um Corretor, uma pessoa

22«(_..) Ideal ascético era claro (...) pratica de um exercicio do individuo sobre ele proprio, nessa tentativa de

transformar o individuo até o ponto da salvagéo, é ai, nesse trabalho ascético do individuo sobre ele mesmo
para a sua salvagdo, que encontramos a matriz, o modelo primario da colonizacdo pedagogica da juventude”
(Foucault, 2006, p. 83).
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equilibrada para que as penas pudessem ser executadas conforme as recomendagdes que vinha
do Prefeito de Estudos (Franca, 2019).
Criteriosos ao aplicar suas disciplinas aos corpos, os padres no Ratio, deixam claro em

sua regra 40, em que, instrui seus professores como devem ser na aplicacao:

N&o seja precipitado no castigar nem demasiado no inquirir; dissimule de
preferéncia quando o puder sem prejuizo de ninguém; ndo sé ndo inflija
nenhum castigo fisico (este é oficio do corretor) mas abstenha-se de qualquer
injuria, por palavras ou atos ndo chame ninguém sendo pelo seu nome ou
cognome; por vezes é Gtil em lugar do castigo acrescentar algum trabalho
literario além do exercicio de cada dia; ao Prefeito deixe os castigos mais
severos ou menos costumados, sobretudo por faltas cometidas fora da aula,
como a ele remeta 0s que se recusam aceitar os castigos fisicos
principalmente se forem mais crescidos (Companhia de Jesus, 2019, p. 204).

Ao descrever as regras e como devia proceder ao professor, deparamos com algo
proximo do que fala Foucault (2005, p 36) sobre a sentenga do supliciado: “o supliciado ¢é
submetido a uma série de provas, de severidade graduada e que ele ganha “aguentando”, ou
perde confessando”. Temos ai, no espaco disciplinar jesuitico que estamos analisando, a forte
presenca da regra e da tradicdo, algo que era préprio do método de ensino dos padres: o teatro,
a cena teatral, da punicédo, a qual era trabalho de um corretor. Com essa configuracao, fica
marcado o papel de cada um em sua cena, “no teatro dos castigos, estabelecer uma relagéo
imediatamente inteligivel aos sentidos e que possa dar lugar a um calculo simples. Uma
espécie de estética razoavel da pena” (Foucault, 2005, p. 88).

Segundo Foucault (2005, p. 87) “a arte de punir deve, portanto, repousar sobre toda
uma tecnologia da representacao”. Nesse caso, 0 corpo passa a representar essa nova politica
no campo educacional. Para que o sujeito possa produzir e reproduzir o sistema no qual esta
inserido, sdo necessarias aplicacbes de penalidades, castigos. A esse respeito comenta Franca
(2019, p. 68): “Os golpes ndo deviam normalmente passar de seis; nunca no rosto ou na
cabeca. Tampouco se devia aplicar o castigo em lugar solitario, mas sempre na presenca de,
pelo menos, duas testemunhas”. O fato de levar testemunhas nao tira do executor ou professor
sua palavra, uma vez que nas escolas os jovens aprenderam a permanecer em siléncio pela
autoridade do mais forte (Foucault, 2005). Para que o corpo disciplinado pudesse produzir
com eficiéncia, os colégios e as escolas, segundo o Ratio, deveriam apresentar uma
regulamentacdo de seus espagos de ocupacao. Os espacos pensados na perspectiva do Ratio
sdo geograficos, mas principalmente de natureza administrativa, 0 que implicava uma
espacializacdo disciplinar metodoldgica da distribuicdo das regras e deveres que 0s jovens

estudantes estavam obrigados a cumprir para 0 bom andamento do espaco fisico:
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Nada mantém tanto a disciplina quanto a observancia das regras. O principal
cuidado do professor seja, portanto, que os alunos ndo s6 observem tudo
guanto se encontra nas suas regras, mas sigam todas as prescri¢des relativas
aos estudos: o que obtera melhor com a esperanca da honra e da recompensa
e 0 temor da desonra do que por meio de castigos fisicos (Companhia de
Jesus, 2019, p. 204).

O sistema dos espacos punitivos e administrativos dos jesuitas, aléem da didatica da
cobranca e observancia no cumprimento das regras, mostra que eles segregavam os alunos

classificando-os por seus desempenhos como mostra a regra 37 da Pauta dos alunos:

No comeco do ano entregue ao Prefeito uma pauta dos alunos dispostos em
ordem alfabética; no decorrer do ano seja ela revista para que se introduzam
as modificagBes necessérias; e com especial cuidado pouco antes do exame
geral. Nesta pauta classifique os alunos em categorias, a saber, 6timos,
bons, mediocres, duvidosos, insuficientes (para repetir o ano), categorias que
se poderdo indicar por meio de nimeros 1, 2, 3, 4, 5, 6 (Companhia de Jesus,
2019, p. 204).

Ainda dentro do sistema pedagodgico, encontramos junto ao cumprimento das regras e
da segregacdo. A administracdo do tempo. Essa préatica, desde a chegada dos jesuitas no
Brasil, marca ndo somente as cerimdnias em seu horario, como marca as atividades da

comunidade indigena através do sino:

Divisdo do tempo. - A divisdo do tempo é a seguinte: Na primeira hora da
manhd, tome-se a licdo aprendida de cor, corrija o professor os exercicios
escritos recolhidos pelos decuribes, prescreva no intervalo aos alunos varios
trabalhos que serdo mencionados abaixo na regra 5; por fim repasse a Gltima
prelecdo. A segunda hora matutina seja consagrada a prele¢do, ou dos
preceitos, se de tarde se explica a oracdo, ou da oracdo se de tarde se
explicam o0s preceitos, contanto que se mantenha constante a ordem
estabelecida no principio do ano; siga-se a repeticdo, dé-se, quando
necessario, o assunto do trabalho escrito, prosa ou poesia; se sobrar ainda
algum tempo, seja empregado no desafio ou na revisdo do que se escreveu na
primeira hora (Companhia de Jesus, 2019, p. 207).

As estruturas dos modelos disciplinares dos espacos fechados, a implantacdo
metodoldgica da ritualizacdo, a aplicacdo das regras por meio da obediéncia que perpassou o
bom senso e marca o corpo através das punicgdes, que trabalhou na perpetuacdo da perfeicéo e
separagdo, e que passou a ser ministrada pelo tempo sdo marcas intrinsecas do modelo
educacional disciplinar implantado e desenvolvido pelos padres Jesuitas no territério
brasileiro. Os trabalhos dos padres jesuitas baseados nesse modelo de construgédo de colégios

e escolas irdo refletir como heranca e influéncia em tempos futuros na maquinaria da
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producdo escolar com seus dispositivos disciplinares que nortearam as regras do Ratio
Studiorum.

No pensamento de Foucault pode-se encontrar referéncias criticas solidas para se
pensar a filosofia e pratica educacional jesuitica no Brasil, estampada principalmente no Ratio
Studiorum. Ao analisarmos o modelo de educacdo dos Jesuitas, podemos, com base na
perspectiva foucaultiana, compreendé-lo como um sistema de saber e poder que formou
espacgos escolares outrora, mas que ainda estd presente em nossa sociedade. Embora a Ratio
Studiorum seja um manual para racionalizar as acGes educativas dos jesuitas para seus
colégios e, segundo Faria (2009), ndo deve ter tido algum efeito pratico no Brasil, pelo menos
nos séculos XVI1 e XVII, ao estudar suas prescri¢des é possivel visualizarmos o modo como
0s jesuitas concebiam a educacao.

Temos no estudo arqueoldgico e genealdgico de Foucault o nascimento do dispositivo
disciplinar que marcou os espacos de poder, 0S mesmos espagos que 0s jesuitas marcaram
quando chegaram ao Brasil. Os padres dessa ordem religiosa traziam consigo o poder real e
espiritual em seus trabalhos. Desse modo, com a espiritualidade missionaria e catequética
jesuitica, nascem os primeiros espacos de confinamento de exame: a edificacdo das Igrejas e
das escolas. Temos assim a configuracdo dos espacos controlados pelo panoptismo?®®, onde
passaram a ser aplicados sobre os indios e principalmente em seus corpos o controle
metafisico e carnal. Como o0s nativos ndo eram capazes de entender o processo cultural
imposto pelos jesuitas, sdo lhes oferecidas trocas?* para que cumpram os acordos
estabelecidos. Esse método de troca utilizado pelos jesuitas nesse contexto pode ser visto em
funcionamento ainda hoje no denominado sistema de recompensa.

O sistema de recompensa, como heranga do modelo disciplinar jesuitico, é parte do
préprio sistema educacional que os colégios implantam ainda hoje. Observando uma simples
recomendacdo da época, podemos observar também como ainda se faz presente em nosso
meio o modelo 14 adotado: “terminado um livro, poderdo escolher-se alguns que da cétedra o
recitem desde o principio, ndo sem prémio” (Companhia de Jesus, 2019, p. 198). O préprio
Foucault, séculos mais tarde, mostrard o quanto esse sistema de troca enquanto recompensa

ainda esta presente no sistema educacional. De acordo com seu pensamento, o sistema escolar

8 0 panoptismo é um dos tracos caracteristicos da nossa sociedade. E uma forma de poder que se exerce sobre
os individuos em forma de vigilancia individual e continua, em forma de controle de punigéo e recompensa e
em forma de correcdo, isto é, de formacdo e transformacdo dos individuos em funcdo de certas normas
(Foucault, 2013, p. 103).

2 Com o passar do tempo, o conhecimento e as trocas entre indios e jesuitas se tornaram mais clara e reciprocas
(Huttner, 2023).
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estd sustentado em uma espécie de poder. O tempo todo no ambiente escolar se pune e se
recompensa, se avalia, se classifica, se diz quem é o melhor, quem € o pior.

A construcdo do sistema genealdgico da pedagogia disciplinar da Companhia de Jesus,
vista pela otica do pensamento de Foucault, mostra 0 quanto a formacdo da crianca é guiada
pelo processo das regras, algo visivel nas escolas jesuiticas. O processo de regramento,
segundo Foucault, consiste em retirar das criangas 0 maximo da sua potencialidade através do
uso do poder que é expresso através da imposicdo de regras nos espacos formativos infantis.
De acordo com Foucault (2013, p.120), “a pedagogia se formou a partir das proprias
adaptacGes da crianca as tarefas escolares, adaptacOes observadas e extraidas do seu
comportamento para tornarem-se em seguida leis de funcionamento das instituicbes e forma
de poder exercido sobre a crianga”.

A implantacdo da lei enquanto regra marca um novo momento na vida pedagdgica
cristd. Essa novidade expressa a crenca de que seria mais facil exercitar o poder e distribuir as
tarefas ndo mais punindo os corpos e sim aplicando-lhes sentencas®®. Para voltar & Igreja,
escreveu Anchieta, as criancas que foram em uma festa na aldeia e bebiam caium, mas nédo
comeram carne humana, deveriam se disciplinar. E por isso que os jesuitas passam a construir
regras. Estas marcam a penalidade do castigo através do tempo. O sino foi algo instalado nas
aldeias como forma de regular o tempo que Segundo Foucault (2009, p. 4021), “era
regulamentada ndo pelo apito, mas pelo sino”. Nesse sentido, o tempo foi absorvido nos
espacos escolares como forma de marcar e dividir as tarefas?®. Sendo assim, nesses espacos,
“a divisdo do tempo torna-se cada vez mais rigorosa; as atividades s@o cercadas o mais
possivel por ordens a que se tem que responder imediatamente” (Foucault, 2005, p. 128).
Nesse contexto, o sujeito abre mao do tempo livre e adere ao tempo da produtividade, pois “é
preciso que o tempo dos homens seja oferecido ao aparelho de producdo; que o aparelho de
producdo possa utilizar o tempo de vida, o tempo de existéncia dos homens” (Foucault, 2013,
p. 115)

% Citagdo do fragmento da Conduta das Escolas de La Salle “O castigo escrito &, de todas as peniténcias, a mais
honesta para um mestre, a mais vantajosa e a que mais agrada aos pais; [permite] tirar dos préprios erros das
criangas maneiras de avangar seus progressos corrigindo lhes os defeitos” (Foucault, 2005, p. 150).

% Divisao do tempo (regra 14) — A divisio do tempo, que abrange para a Retérica, ao menos, duas horas e para
a Humanidade e outras classes, duas horas e meia, pela manh& e outras tantas pela tarde, e duas horas no
minimo no dia feriado, conservar-se & sempre a mesma, para que fique determinado que horas se empregarédo
em cada exercicio” (COMPANHIA DE JESUS, 2019, p. 198, entre parentes meu), e junto ao trabalho do
tempo temos a presenga do sino e o siléncio, conforme a regra. “Dado o sinal do siléncio, a ninguém sera
permitido falar com outros nem mesmo com o Prefeito ou com quem o substituir” (Companhia de Jesus,
2019, p. 191).
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Uma caracteristica da pedagogia da vigilancia disciplinar que se instala no meio das
escolas jesuitas e que faz referéncia aos espacos divididos das salas de aulas ou de todo o
campo escolar é o olhar. Este se apresenta como uma das maiores ferramentas da pedagogia,
ele é fundamental e imprescindivel para que se possa vigiar e também se punir. Segundo Faria
(2016), a pedagogia da vigilancia que passa a ser implantada no meio dos jesuitas tem como
finalidade relatar e delatar aos superiores 0 que se passava na vida cotidiana que se instaurou
com a vinda da Companhia ao Brasil e sua missdo. Aos olhares atentos do responsavel nao
escapa nada, nos espacos sao feitas leituras do convivio e do corpo, da politica e da liturgia.
Pela dtica das andlises de Foucault, poderiamos chamar essa vigilancia pelo olhar como
encarnacao e manifestacdo da figura do professor-juiz.

A figura do juiz pode ser vista como uma imagem utilizada por Foucault para
descrever um fenémeno significativo por ele detectado. Na visdo deste pensador, a
normatizagdo ganhou muita forga na Modernidade. Dessa maneira e nesse contexto, diversos
s80 0s personagens que representam o animus de normatizagdo. De acordo com Foucault
(2005, p. 251), “estamos na sociedade do professor-juiz, do medico-juiz, do educador-juiz, do
assistente social-juiz; todos fazem reinar a universalidade do normativo; e cada um no ponto
em que se encontra, ai submete o corpo, 0s gestos, os comportamentos, as condutas, as
aptidoes, os desempenhos.”

Uma das caracteristicas dos espacos de sequestro € a implantacdo, presenca e atuagdo
de um vigia. No caso das escolas jesuiticas e das que herdaram e replicaram o sistema
disciplinar, esse vigia seria o professor, o qual, na escola, fazia e faz ainda valer sua
autoridade enquanto detentor dos espacos, submetendo os corpos e gestos dos estudantes
através de seu olhar até que eles possam ficar habituados com o controle que lhes é imposto.
O resultado desse processo seria a inibicdo da liberdade de escolha e da participacdo ativa e
consciente.

As consequéncias da pedagogia jesuitica aplicada enquanto método disciplinar nos
espagos escolares ndo se restringiu ao tempo e espago em que se deram. Mesmo com a
expulsdo dos padres jesuitas do Brasil pelo Marqués de Pombal no ano de 1759, a norma
genealdgica por eles expressa no modelo de ensino da Companhia perpetuou tempos afora.
Foi do periodo de atuacéo jesuitica, dos relatos de cartas e do Ratio Studiorum que as escolas
dos séculos seguintes se apropriaram de seus ensinamentos. Pode-se supor que foi também
essa conjuntura educacional disciplinar controladora que estava presente no Brasil, mas
também em diversos outros lugares do mundo como a Europa, por exemplo, que teria levado

de certa forma Michel Foucault a analisar as escolas enquanto aparelhos de pris6es e punic¢oes
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disciplinares sobre os espagos de ensino. Para compreender o que foi a genealogia dos
espacos disciplinares e como esses espacos foram trabalhados, o proximo topico abordara as
formas de punicdo e castigos referente aos séculos X1X, dialogando com as ideias e analises

de Michel Foucault.

3.4 A RESSONANCIA PUNITIVA E DISCIPLINAR NAS ESCOLAS DO SECULO XIX

Quando crescemos e fomos a escola, havia certos professores que
machucariam as criancas da forma que eles pudessem; despejando
escarnio sobre tudo o que faziamos e expondo todas as nossas
fraquezas (Pink Floyd, 1979, musica “Another Brick in the Wall”).

Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas col6nias, passa a ocorrer no meio
administrativo e politico a implantacido do pensamento lluminista?’. O aparecimento do
déspota esclarecido € a prova real que as coisas estavam para mudar nos territorios e nas
praticas pedagogicas. Com o auxilio de seu ministro, Sebastido José de Carvalho e Melo,
intitulado Marqués de Pombal, tem inicio, por meio do Alvara de 28 de junho de 1759, a
restauracdo de vérias areas administrativas no campo educacional, ou seja, obtém-se por meio
do Alvara, Segundo Cardoso (2004), a obrigatoriedade do Estado em assumir pela primeira
vez tal responsabilidade, ha de se oferecer uma educacdo publica, e de se escolher por meio
de concurso seus docentes, fiscalizando-os e pagando-os.

Os referentes Estudos Menores aparecem como documentos inseridos nesse periodo,
que a partir de sua reestruturacao, inicia-se com aulas nos ensinos primario e secundario sem
distingdo. Passam a serem incorporados assim, tanto as classes de letras quanto as classes de
humanidades (Boto, 2010).

No entanto, mesmo com a expulsdo dos padres jesuitas e com novas estruturas no
ambito das politicas pedagogicas, 0 modelo que se faz presente nos espacos escolares é a

corporificacdo disciplinar. A educagdo enquanto ressonancia do poder mostra que a agao

2T «A jdentidade de propositos e interesses entre a Coroa portuguesa e a Companhia de Jesus, que tinha
sustentado a agdo dos jesuitas desde os meados do século XVI, desmancha-se em meados do século XVIII,
guando os jesuitas passam a ser recusados pela parcela ilustrada da sociedade burguesa, tanto como grupo
religioso quanto como colonizadores e educadores. Quando a llustragdo torna-se a mentalidade dominante
com a subida de Pombal e seu grupo de “estrangeiros” ao poder, em 1750, ocorre a expulsdo dos jesuitas e, no
ambito da educagdo escolar, a reformulagdo do sistema de ensino da metropole e das colonias”. (Hilsdorf,
2003, p. 15).
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ainda é a do controle sobre 0s corpos, e que 0s espacos ainda sdo os de confinamento. Nesse
sentido, se a ideia era uma nova educagdo iluminista, como pensara o pai da pedagogia
moderna e também o iluminista Jean-Jacques Rousseau, em sua obra O Emilio ou da
Educacéo, ao propor uma educagdo ndo disciplinar dos espagos e dos corpos ¢ “livre” da
interferéncia do mestre na vida dos estudantes, essa ndo se perpetuou. Desde os séculos XVII
e XVIII, a pedagogia, enquanto formacdo do saber e do poder continua sequestrando os
corpos e coisificando a mente, ela “reina na escola, no exército, na fabrica. Trata-se de
técnicas de dominagdo de extrema racionalidade” (Foucault, apud Castro, 2004, p. 149).

As punigBes enquanto préticas fisicas embarcaram nos navios dos portos e chegaram
ao Brasil trazendo suas marcas sobre os corpos. Elas foram documentadas em oficios e livros,
mostrando que seus frutos sdo do empoderamento cultural, etnocéntrico e eurocéntrico,
fazendo do saber um poder de submissdo e ndo de libertacdo. O uso da punicao pelo agoite ou
ferimento do corpo baseia-se na ideia de que o outro é de alguma forma inferior, um selvagem
ou béarbaro, por exemplo. Nesse sentido, Michel de Montaigne, em seus escritos Dos
Canibais, questiona as concepgdes que estavam em voga em torno do que seria “selvagem” ¢
‘barbaro”. Conforme esse pensador, tais conceitos decorriam de um modo de pensar
distorcido por parte daqueles que julgavam a cultura europeia como superior. Sobre essa
questdo, Montaigne faz a seguinte considerag&o:

ndo vejo nada de barbaro ou selvagem no que dizem daqueles povos em sua
terra. E é natural, porque s6 podemos julgar da verdade e da razdo de ser das
coisas pelo exemplo e pela ideia dos usos e costumes do pais em que
vivemos. Neste a religido é sempre a melhor, a administracdo excelente, e
tudo o mais perfeito. A essa gente chamamos selvagens como denominamos
selvagens os frutos que a natureza produz sem intervencdo do homem. No
entanto aos outros, aqueles que alteramos por processos de cultura e cujo
desenvolvimento natural modificamos, é que deviamos aplicar o epiteto. As
qualidades e propriedades dos primeiros sdo vivas, vigorosas, auténticas,
Uteis e naturais; ndo fazendo sendo abastarda-las nos outros a fim de melhor
as adaptar a nosso gosto corrompido (Montaigne, 2000, p. 195).

A ressonancia educacional no territério brasileiro de um modelo disciplinar que
inclusive fazia uso da punicdo fisica e, de muitos modos, refletia a estupidez e ignorancia

humana, € relatado pelo escritor Aluisio de Azevedo:

Todos os pequenos da aula tinham birra do Pires. Nele enxergavam o
carrasco, 0 tirano, o inimigo e ndo o0 mestre; mas, visto que qualquer
manifestacdo de antipatia redundava fatalmente em castigo, as pobres
criangas fingiam-se satisfeitas; riam muito quando o beberrdo dizia alguma
chalaga e afinal, coitadas! iam-se habitualmente ao servilismo e & mentira.
Os pais ignorantes, viciados pelos costumes barbaros do Brasil, atrofiados
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pelo habito de lidar com escravos, entendiam que aquele animal era o Unico
professor capaz de “endireitar os filhos” (Azevedo, 2009, p. 18-19).

Nesse recorte do autor brasileiro, fica nitida a marca da punicdo e do castigo fisico
aplicado nos espacos escolares. Azevedo (2009) mostra também o0 quanto 0s pais estavam
habituados com as préticas disciplinares que os professores adotavam dentro das salas de
aulas. As préaticas dos castigos fisicos no século XIX eram comumente concebidas como
formas naturais de educacdo que se aplicavam independente dos espacos, ou seja, 0S
professores nas escolas e 0s pais em suas casas. Essa préatica reflete pensamentos e marcas
provindas da escraviddo sobre os indios e negros, onde a cultura da palmatéria® e do
pelourinho mostravam sua “eficiéncia” perante o mais fraco. Segundo Veiga (2003), a pratica
da palmatdria tinha algumas limitacdes enquanto aplicacdo de castigo fisico sobre as criangas.
Elas eram aplicadas pelo mestre. No entanto, suas palmadas ndo podiam ser mais de trés
golpes sobre a méo esquerda. Mas, foi no ano de 1827, que a primeira Lei Imperial geral de
ensino se pronunciou sobre os castigos fisicos e prescreveu diversas indicacdes sobre 0s
castigos nos espacos escolares. Esse diploma legal aponta que o mais adequado, no lugar das
punicdes fisicas, seria aplicar a pena sobre o campo moral. Essa orientagdo deu-se em razéo
das mudancas progressivas que supostamente teriam ocorrido pela implantacdo em territério
nacional do método de ensino Lancaster®.

Passando suas analises sobre 0 método Lancaster em sua obra Vigiar e Punir, escreve

Foucault:

Do século XVII até a introdugdo, no comeco do XIX, do método Lancaster,
no mecanismo complexo da escola mdtua se construird uma engrenagem
depois da outra: confiaram-se primeiro aos alunos mais velhos tarefas de
simples fiscalizacéo, depois de controle do trabalho, em seguida, de ensino; e
entdo no fim das contas, todo o tempo de todos os alunos estava ocupado
seja ensinando seja aprendendo. A escola torna-se um aparelho de aprender
onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se estdo combinados como
deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo geral de ensino. Um
dos grandes partidarios da escola mitua did a medida desse progresso
(Foucault, 2005, p. 139-140).

% Segundo Lemos em suas pesquisas relata que: “Nas escolas da Corte do século XIX, entre os castigos
corporais, encontramos alguns que sdo comumente praticados: o uso da palmatdria, da reguada, os bolos e
ajoelhar, bem como um caso inusitado, em que a professora colocava rolhas na boca das alunas que falavam
muito. Encontrei também, dois casos que foram considerados barbaros pelos proprios professores e delegados
de instrug¢do, como o uso de chicotes e pedacos de bambu” (Lemos, 2012, p. 630).

# Segundo Cambi (1999). O método Lancaster, conhecido ainda como Ensino Matuo ou Monitorial, objetivou
ensinar um maior nimero de alunos por meio da utilizacdo de poucos recursos e em pouco tempo e com
qualidade. Seu criador foi Joseph Lancaster (1778-1838), influenciado pelo trabalho do pastor anglicano
Andrew Bell.
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Segundo Foucault (2005), a disciplina enquanto puni¢do ndo deixa de pertencer ao
campo da educac¢do com o método Lancaster, o que se fez foi desenvolver o controle sobre o
comportamento pelo uso do sistema de sinais dentro do enquadramento dos espacos. Assim, 0
aluno deve responder imediatamente aos comandos do mestre. E a coisificacdo dos corpos dos
estudantes como maquinas, um processo fabril e com fins capitalistas. Mesmo com a
implantacdo da lei, muitas davidas surgiram sobre como aplicar a puni¢do conforme o novo
ordenamento juridico, uma vez que o método Lancaster ndo relatava como deveria ser
(LEMOS, 2012).

As préaticas dos castigos fisicos nos espagos escolares como forma de manter a
disciplina tiveram ao longo do século XIX grandes debates. Algumas familias posicionaram-
se contra e outras viam puni¢cdes como normais enquanto forma de manter a disciplina e o
respeito. Também alguns professores se posicionaram desfavoravelmente a essa pratica e
outros a favor do castigo fisico. Lemos descreve esse cenario de opinibes divergentes da

seguinte forma:

(...) aum grupo de professores e pais que estavam acostumados a repreender
utilizando os castigos fisicos. Os pais utilizavam-se dos castigos corporais na
educagdo domeéstica, e entendiam a escola como uma continuagdo da casa, e
desejavam que os professores continuassem castigando os alunos. Alguns
descontentes com a intromissdo do Estado em proibir os castigos nas escolas
chegaram a autorizar por escrito a escola e o professor a continuar fazendo
uso dos castigos corporais, entendendo que o direito dos pais em decidir a
maneira como educar se sobrepde a vontade do Estado. Assim, um grupo de
pais autorizou a Sociedade Amante da Instrucdo a castigar as falhas de seus
filhos com a palmatoria. J& parte dos professores via a aboli¢do dos castigos
fisicos nas escolas como uma perda de poder diante dos alunos (Lemos,
2012, p. 633, grifo préprio).

As andlises sobre os castigos fisicos que se impuseram sobre o0s corpos sdo oriundas,
segundo Foucault, do final do século XVII e inicio do século XVIII. Com as reflexdes
desenvolvidas sobre essas formas de castigo, viu-se que eles carregavam consigo a presenca
do suplicio enquanto pratica politica do poder e do teatro enquanto signos representativos dos
exemplos e licdes do medo. As técnicas de punicdo ao longo dos anos foram sendo
substituidas por um novo mecanismo de poder, a disciplina, que ndo mais visava o0 castigo
punitivo e fisico sobre os corpos e sim o adestramento destes sobre a economia dos gestos e a
canalizacdo da forga enquanto produtividade nos espacgos. As escolas que se originaram no
Brasil, tanto com os padres como depois deles, carregaram, como forma genealdgica, as
praticas do suplicio (castigo) nos espacos escolares e sobre os corpos dos alunos. O suplicio
praticado era velado, ou seja, ocorria sob a camada pedagdgica das politicas administrativas e
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sob o autoritarismo na maquinaria educacional. No funcionamento desse sistema, em muitos

casos, 0 que se via era a eclosdo do controle violento dos corpos, tal como relata Lemos:

Nas escolas da Corte do século XIX, entre 0s castigos corporais,
encontramos alguns que sdo comumente praticados:; o uso da palmatdria, da
reguada, os bolos e ajoelhar, bem como um caso inusitado, em que a
professora colocava rolhas na boca das alunas que falavam muito. Encontrei
também dois casos que foram considerados barbaros pelos préprios
professores e delegados de instrugdo, como o uso de chicotes e pedagos de
bambu (Lemos, 2012, p. 630).

As escolas do século XIX ndo sé absorveram as préaticas dos castigos fisicos sobre 0s
corpos dos estudantes como passaram a usar a disciplina como forma de conter as
indisciplinas nos espagos escolares. A vigilancia constante, as divisdes das tarefas e o corpo
sempre em produtividade foram formas pelas quais as escolas buscaram manter os alunos na

linha, em outras palavras disciplinados. No comentario de Guimaraes é proposto que:

Aceitar o poder de punir e ser punido parece ser uma pratica natural entre os
alunos que acabam julgando uns aos outros, segundo critérios previamente
estabelecidos pela escola (...). Os alunos perdem a consciéncia de seus
direitos e a puni¢do acaba garantindo a auséncia da capacidade de critica,
ocasionando um reforco no sistema de delacdo Guimarées (1985, p.88).

Foucault defende a ideia de que 0s espacos representam as “grandes estratégias da
geopolitica até as pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula”
(Foucault, 2008, p. 212). Assim, sdo construidas as instituicGes escolares que se assemelham

as prisdes e que sao capazes de fazer com que:

As criangas sofrem uma infantilizacdo que ndo é a delas. Neste sentido, é
verdade que as escolas se parecem um pouco com as prisdes, as fabricas se
parecem muito com as prisfes. Basta ver a entrada na Renault. Ou em outro
lugar: trés permissdes por dia para fazer pipi (Deleuze, 2008, p. 73).

As legislacbes que prescrevem o fim dos castigos corporais nos ambientes escolares
ndo foram suficientes para promover e apaziguar a tensdo que surgia no meio das instituigoes
de ensino, onde uma parte de professores era contra e outra a favor do castigo punitivo sobre
os corpos. O mesmo conflito se estendia entre os pais dos alunos. A politica pedagdgica das
escolas onde ocorriam tais atos punitivos se mostrava despreparada e insuficiente para lidar
com muitas das divergéncias e conflitos que surgiam em seus espagos, mostrando o quanto o
Estado negligenciou sua politica educacional, tanto administrativa quanto formativa. Os

espacos das escolas ditas “modernas” do século XIX foram objetos e instrumentos do uso do

poder. Suas estruturas facilitaram o exercicio do poder pelos governantes, uma vez que 0
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governo se estabelece pela ordem do “consentimento” do corpo do outro, através de “um
conjunto de dispositivos e estratégias capazes de subjetivar, ou seja, de construir/fabricar os
sujeitos” (Gallo; Veiga-Neto, 2011, p. 135).

A punicéo fisica sobre os corpos das criancas e a forma como a escola disciplinava
ndo parou no século XIX. Ela adentrou séculos afora, mesmo representando um método
arcaico. De acordo com Aragdo e Freitas (2012), as préaticas do castigo fisico coexistiram com
o moral, mostrando e desenvolvendo na mente das criancas 0 emprazamento vexatério da
humilhacdo. Mesmo sendo exposto e servindo de modelo, eram com frequéncia submetidos a
longas listas de cOpias dos livros e tinham suas notas reduzidas na caderneta escolar.

A punicéo escolar foi, ao longo do tempo, sendo debatida perante as autoridades do
governo devido as grandes ocorréncias de maus tratos tanto nos espacos escolares pela
alegada indisciplina dos estudantes quanto pelos seus proprios familiares. Foi preciso criar
uma lei de protecdo as criangas para protegé-las dos abusos e dos maus tratos. Assim, foi
criada a (Lei 8069/1990), conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Esta
lei representa um novo olhar sobre a moral, onde esta passa a legislar sobre o conceito de
crianca e adolescente que antes apregoava o termo menor. Com o ECA, a lei passa a valer a
todas as criancas e adolescentes, que agora tém seus direitos garantidos pelo Estatuto.

Deste modo, 0s espagos de formacéo escolares devem seguir um novo dispositivo, 0

de acolher as criangas independentes da sua classe social, como fixada no Art. 53:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-Ihes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagdo basica.
(Redacédo dada pela Lei n° 13.845, de 2019).
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Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais.

Segundo Silvio-Gallo; Limongell (2020) Pode-se, portanto, pensar no ECA como um
movimento de contraconduta. Criangas e Jovens ndo serdo mais tratadas como seres humanos
inferiores, como acontecia nas legislacdes autoritarias anteriores, mas serdo governados como
sujeitos de direitos, o que € relevante em uma sociedade democratica. Uma atitude
estabeleceu um novo governo comportamental, agora baseado no direito de proteger. No
entanto, as condi¢Oes para a tutela permanecem em vigor para que 0 governo possa.

Mesmo com a implantacdo da lei, que garantia as criangas mais direitos, muitas das
comunidades escolares ndo viram com bons olhos a criagdo do Estatuto, uma vez que, por dar
amparo as criancas e adolescentes, supds-se que poderia haver o aumento das indisciplinas
nos espacos escolares. Segundo Aragdo e Freitas (2012), as préaticas dos castigos fisicos,
mesmo ap6s a Lei 8.069 de 1990 do ECA, continuaram a persistir, “os castigos fisicos,
embora ndo tenham desaparecido completamente dos espagos escolares, vém, ao longo do
tempo, se tornando cada vez menos admitidos nas escolas (Souza, 2008, p. 143).

As palmatorias e os castigos certamente diminuiram pela implantagdo de leis e
conscientizacdo dos docentes, discentes, familiares e sociedade como um todo. No entanto, o
que realmente tem importancia e que precisa ser revisto é o fato que de ainda se tem corpos
domesticados pela maquinaria dos espacos escolares, onde os alunos sdo atracados pelo

principio de normas e pelos processos de normalizacéo:

pode-se dizer que o elemento que vai circular entre o disciplinar e o
regulamentador, que vai se aplicar da mesma forma ao corpo e a populagéo,
que permite a um sé tempo controlar a ordem disciplinar do corpo e 0s
acontecimentos aleatérios de uma multiplicidade bioldgica, esse elemento
que circula entre um e outro ¢ a “norma”. A norma é o que pode tanto se
aplicar a um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populagdo que se
quer regulamentar (Foucault, 2005, p. 302).
Na segunda metade do XVIII e inicio do século XIX surge, segundo Foucault, uma
nova tecnologia de poder que ndo visa excluir o método disciplinar, mas que o integra e o
complementa. Enquanto o método disciplinar trabalha com os espacos confinados e sobre os
corpos, a nova tecnologia do poder opera na multiplicidade dos homens, atendendo aos
espacos abertos da populagdo, ndo mais em seu corpo individual e sim ao homem vivo,

maltiplo.
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A essa nova tecnologia de poder, Michel Foucault denomina biopoder e biopolitica®.
A biopolitica consiste numa tecnologia que age sobre a espécie humana, seu desenvolvimento
¢ 0 da vida em populacdo. Tem a populacdo aprendido por intermédio dos espacos
disciplinares a se comportarem a terem corpos doceis, esse novo dispositivo tecnologico,
passa a configurar por intermédio de uma nova governamentalidade.

Esses novos dispositivos de analise serdo objetos de estudos no préximo capitulo
deste trabalho, que abordaré os efeitos da Governamentalidade® e seus impactos nas vidas e
escolhas dos alunos frente ao novo modelo de ensino médio e sua nova Base Nacional
Curricular Comum (BNCC)*,

Conforme apresentado, a governamentalidade estd em consonancia com o dispositivo
disciplinar e de controle sobre os espacos e sobre a populacdo. Todavia, ela, no caso
especifico das escolas e alunos, em uso politico, vale-se de dispositivos como: analises,
reflexGes, discursos e taticas para atingir seu fim e melhorar seu desempenho enquanto
controle de si e dos outros. Tais dispositivos de controle que se estenderam sobre as
populacdes podem ser analisados pela implementacdo do Novo Modelo do Ensino Médio em
sua Lei 13.415/17 da reforma do Novo Ensino Médio e por projetos politicos como a Escola
sem Partido que, segundo Sperandio; Muniz:

%0 0 termo “biopolitica” designa a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim do século XVIII
e 0 comego do século XIX, a fim de governar ndo somente os individuos por meio de um certo nimero de
procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos viventes constituidos em populagdo: a biopolitica - por meio
dos biopoderes locais - se ocupard, portanto, da gestdo da salde, da higiene, da alimentagdo, da sexualidade,
da natalidade etc., na medida em que elas se tornaram preocupagdes politicas (Revel, 2005, p. 26).

# Segundo Edgardo Castro, “Foucault utiliza o termo ‘governamentalidade’ para referir-se ao objeto de estudo
das maneiras de governar” (2009, p.190) .

% A BNCC é um documento que promove uma reforma curricular em toda a educagao bésica. De acordo com 0s
seus agentes propositores, € um documento de carater normativo que estabelece o conjunto orgénico de
competéncias e habilidades essenciais que todos os alunos tém o direito de aprender, em cada ano de cada
etapa do processo de escolarizagdo. Para os mesmos, doravante, os curriculos serdo compostos por uma parte
nacionalmente homogénea (majoritaria) e por uma parte diversificada, a ser definida por cada instituigdo de
ensino em consonancia com o seu projeto politico-pedagdgico (...) Apesar de a BNCC ter sido aprovada
recentemente, bem como de j& estar em fase de implementacdo, a sua elaboracdo foi marcada por tensGes
significativas que perpassaram dois governos federais: duas versdes completas foram redigidas no governo de
Dilma Rousseff (uma em 2015 e outra em 2016), com forte protagonismo dos empresarios organizados no
Movimento Pela Base Nacional Comum(MPB), apoio de institui¢cbes internacionais e participacdo ativa de
uma “comissdo de especialistas”, composta por professores universitarios e organizag¢des educacionais. No
governo Temer, sob a diligéncia do Ministro da Educacdo Mendonca Filho (DEM) e da secretéria executiva
Maria Helena Guimaraes (PSDB), a BNCC foi reformulada e cindida: a BNCC da educacéo infantil e do
ensino fundamental foi aprovada em 2017, e a do ensino médio em 2018. (Andrade; Motta, 2020, p. 3-4).
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Os defensores da Reforma do Ensino Médio, expresso na Lei 13.415 de 16
de fevereiro de 2017, argumentam que para resolver os maus indices da
Gltima etapa da Educacdo Basica é necessario mudangas na composicdo
curricular para que os problemas possam comecar a ser sanados. Os
defensores do projeto “Escola sem Partido”, acreditam que o problema é que
os professores ndo estdo fazendo suas fungdes como deveriam, utilizando o
espaco de sala de aula para, segundo eles, doutrinarem seus alunos com
ideias politico-partidarias. Para os integrantes desse “movimento” é preciso
que a escola assuma um papel de neutralidade diante de questfes politicas
morais e religiosas, e que, s6 assim sera possivel garantir acesso a um saber
realmente Util para os alunos (Sperandio; Muniz (2017, p. 212).

Com tais mudancas, novos espagos passam a surgir como forma de poder, um poder
como diz Foucault: “ndo se da, ndo se troca nem se retoma, mas se exerce, sO existe em acao;
0 poder ndo é principalmente manutencao e reproducdo das relacfes econdmicas, mas acima
de tudo uma relagdo de forga” (FOUCAULT, 2008c, p. 175). Ou seja: “O poder ndo esta
restrito as instituicGes politicas. O poder representa um “papel diretamente produtivo” “cle
vem de baixo” ¢ multidirecional, funcionando de cima para baixo e também de baixo para
cima” (DREYFUS; RABINOW, 2010, p. 243). E dessa relagdo e desse movimento que o
poder passa a configurar uma “nova” maquinaria escolar, ou seja, um novo espago de luta e
resisténcia frente a governamentalidade e o neoliberalismo, onde os alunos sdo convocados a
ocuparem um novo espaco dentro e fora da instituicdo escolar e virem a exercer suas vozes e
seus papéis frente ao governo. Como bem disse Foucault (2008f, p.241): “a partir do
momento em que ha uma relacdo de poder ha uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos
aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua dominagcdo em condicOes
determinadas e segundo uma estratégia precisa”.

Enquanto estratégia que modifica sua forma de dominacdo em condi¢Ges determinadas
de anélise e investigacdo do poder, o préximo topico pretende analisar como foi o impacto e
as mudancas que a educacao sofrera em solo brasileiro frente as transformacdes politicas,

historicas e genealdgicas disciplinar, perante novos paradigmas.
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3.5 MUDANGCAS PARADIGMATICAS NA EDUCACAO: ASPECTOS POLITICOS E
HISTORICOS

A histdria genealogicamente dirigida, ndo tem por fim reencontrar as
raizes de nossa identidade, mas ao contrario, se obstinar em dissipa-Ia;
ela ndo pretende demarcar o territdrio Unico de onde n6s viemos, essa
primeira patria a qual os metafisicos prometem que nds retornaremos,
ela pretende fazer aparecer todas as descontinuidades que nos
atravessam (Foucault, 2008, p. 34-35).

As mudancas de paradigmas na histéria da educacdo no Brasil ndo sdo fatos novos,
vindas de modelos europeus ao solo colonial brasileiro, a educacao trouxe aspectos religiosos,
disciplinares, dogmaticos e capitalistas em suas diretrizes educacionais. O processo foi
mudando ao longo de seus séculos, onde tais modelos foram sendo questionados e novas
politicas e governos foram sendo implantadas, trazendo em seus espacos ndo somente 0 NOVo
em sua pedagogia, mas sim: lutas politicas ¢ de classes econdmicas. “E bem possivel que as
grandes maquinas de poder tenham sido acompanhadas de producdes ideoldgicas. Houve
provavelmente, por exemplo, uma ideologia da educacdo; uma ideologia do poder
monarquico, uma ideologia da democracia parlamentar, etc” (Foucault, 2008, p. 186). E
dentro deste cenario de construcdo de desconstrucdo de saberes e poderes que a politica
educacional implantada no Brasil a partir de 1920 e 1930, se movimenta, ou seja, reivindica
enquanto um saber novo, um novo espaco livre e democréatico. Conhecido em solo brasileiro
como Movimento Escola Nova, de influéncia literaria e filos6fica norte-americana pelo
filésofo John Dewey*3, que propde um saber empirico e democratico, oposto as politicas das
épocas Colbnia pré-republicano, que tinha como privilégios apenas alguns grupos e castas da
camada da sociedade da eépoca como os filhos de coronéis, fazendeiros, clérigos e demais

partes do governo oligarquicos. A este respeito argumenta Souza e Machado:

8 “Dewey teve um notavel éxito no que se refere a criagdo de uma comunidade democratica na Escola
Experimental. As criancas participavam na formulacdo de seus projetos, cuja execucdo se caracterizava por
uma divisdo cooperativa do trabalho, e as fun¢des de direcdo eram assumidas em rodizio. Além disso,
fomentava-se o espirito democréatico, ndo somente entre 0s alunos, mas, também, entre os adultos que nela
trabalhavam” (Westbrock, Teixeira, 2010 p. 26).
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Até os anos de 1930 o Brasil ndo contava com um sistema publico de ensino

~ 9

organizado. A escolarizagdo, ligada a ideia de “instru¢do”, se dava em
escolas isoladas mantidas pelo governo ou entdo, na sua grande maioria, em
instituicdes particulares de ensino, pertencentes a igreja ou aos que faziam da
educacdo um negdcio lucrativo. Era uma educacdo elitista, tanto na esfera
publica quanto privada (Souza e Machado, 2010, p. 131).

Conduzida e produzida dessa maneira, a educacgao nao traria mudancas nos espagos de
ensino e muito menos agregaria crescimentos ao Brasil, ficando obsoleta de méo
especializada em varios campos das artes, educacdo, tecnologia e cultura. Alinhada ao
pensamento de Dewey, intelectuais brasileiros como Anisio Teixeira, Afrénio Peixoto,
Lourenco Filho e tantos outros, publicaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de
1932, documento assinado por intelectuais** educadores com o intuito de reivindicar novos
parametros para a educacdo. A educacgéo brasileira com o Manifesto, passa a apresentar e a

defender os principios ndo clericais abrindo espacos a escolas publicas e laicas:

Se a escola tradicional mantinha o individuo na sua autonomia isolada e
estéril, a nova educacdo, embora pragmaticamente voltada para os
individuos e ndo para as classes, fundando-se sobre o principio da vinculagdo
da escola com o meio social, forma para a cooperacdo e solidariedade entre
homens [...]. Conclui-se, portanto, que a Educacdo Nova busca organizar a
escola como um meio propriamente social para tird-las das abstracfes e
impregné-la da vida em todas as suas manifesta¢fes (Saviani, 2021, p. 244-
245).

Com novas aberturas de pensamentos, a Igreja catolica, que antes detinha grande
poder e saber sobre os espagos geopoliticos, passa a ndo configurava das novas ideias
educacionais apresentadas pelo Manifesto, em 1933%, um ano ap6s a sua publicacdo, foi
fundada uma Confederacdo Catdlica de Educacdo que em 1934, realiza o | Congresso
Nacional Catolico. O congresso em sua dimensdo politica educacional, movimentou segundo
Saviani (2021) 300 colégios catdlicos, 60 mil estudantes e com participacdo de 6.200
professores.

Alceu de Amoroso Lima sob o pseuddnimo Tristdo de Ataide, ligado a Igreja Catdlica,
foi um ferrenho critico ao Manifesto. Em O Jornal, Saviani (2021) aponta que o referido

29 ¢

documento ¢ “anticristdo”, “antiliberal” e “anti-humano”:

¥ Segundo Vidal (2013, p. 579): “ao reunir a assinatura de 26 intelectuais e ao fazer uso do termo pioneiros no
subtitulo, a publicacdo do Manifesto criava um personagem coletivo: os pioneiros da educagdo nova. A partir
desse momento, a literatura sobre educacdo no Brasil voltaria com frequéncia a esse personagem coletivo e
aos principios enunciados nessa carta-monumento”.

¥ Segundo Saviani (2021) “com o impacto e divulgagdo do Manifesto de 1932, grupos catélicos rompem com a
Associacdo Brasileira de Educagdo e passam a se organizar de forma independente, e se organizam para
divulgar ideias opostas ao referente documento”.
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~ 9

O “Manifesto” € “anticristdo”, por negar a finalidade espiritual do homem;
“antinacional”, ao desconsiderar a tradigdo religiosa da populagéo brasileira;
“antiliberal”, por defender o monopolio do Estado e ser contra a liberdade de
ensino; “anti-humano”, ao negar o sobrenatural e subordinar o homem ao
ambito material e bioldgico; e “anticatdlico”, ao ndo reconhecer o direito da
Igreja de educar publicamente os seus adeptos (Saviani, 2021, p. 254).

Apesar das lutas e das discussdes, certo apaziguamento foi ocorrendo entre os lados,
estabelecendo uma politica de conciliacdo do governo em relagdo a esse setor. No que tange a
educacdo, essa passa a ser uma politica de Estado, a partir do Movimento uma nova 6ética é

aplicada, onde se dedica um Capitulo ao tema na Constituicdo Federal de 1934:

Art. 149 - A educagdo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nagéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934).

Segundo Dallabrida (2009), no Brasil, a Reforma Francisco Campos*®, foi a primeira
politica institucionalizada no Brasil, iniciada no governo de Getulio Vargas em 1931, onde foi
criado o Conselho Nacional de Educacdo, organizando o ensino através de ciclos, curriculo e
obrigatoriedade. Onze anos depois, em 1942, ainda sob o governo de Vargas, se faz mais um
arranjo ao sistema de ensino secundario: a Lei Organica do Ensino Secundario, conhecida

como Reforma Capanema que segundo Dallabrida:

ao estabelecer o ciclo ginasial, de quatro anos, e o ciclo colegial, de trés
anos, divisdo que permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio
da década de 1970, quando foi criado o 1° grau, a partir de fusdo do curso
primario com o ciclo ginasial, e o 2° grau, formado pelo ciclo colegial
(Dallabrida. 2009, p. 187).

Mantida até o ano de 1970, a estrutura apresenta na era Vargas, conta ainda Segundo
Pochmann (2000), com méo de obra qualificada, ou seja, tem-se a preocupar com 0 preparo
ao mercado de trabalho criando assim, sistemas de ensino profissionalizantes conhecido por -
SENAI E SENAC, cabendo ao governo a criacdo de cursos técnicos e escolas federais,

estaduais e Universidades).

% A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a
modernizagcdo do ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do ensino
secundario por meio da fixacdo de uma série de medidas, como 0 aumento do numero de anos do curso
secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos
as aulas, a imposicdo de um detalhado e regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturagdo do sistema
de inspecdo federal (Dallabrida,2009, p.185).
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Sob o governo de Jodo Goulart (Jango), em 1961, ocorre a publicagdo de uma nova
lei, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei 4.024/1961. Por conflitos®

e demora, essa lei ndo apresentou grandes novidades. Segundo Filho:

Como pode ser notado, do ponto de vista da estrutura e da organizacdo do
ensino, as alteracBes ndo foram significativas. A lei que levou treze anos
para ser aprovada ja nascia velha, pois ndo dava conta das muitas
transformacdes pelas quais passara o pais, principalmente, a partir do final
da Il Guerra Mundial. O Brasil dos anos 1960 é urbano e em acelerado
processo de industrializacdo. Os 50 anos em 5 de JK, principalmente com a
transferéncia do centro politico do pais para o planalto central e a instalacdo
da inddstria automobilistica no ABC paulista, colocavam novas exigéncias
para o setor educacional, que a nova lei da educacdo ndo levava em conta

(Filho, 2010, p.113)

Com o golpe de Estado em 1964 onde Jango é deposto. Com isso, a tdo sonhada ideia
de democracia fica mergulhada em coma por vinte e cinco anos, 0 respeito aos direitos
humanos é deixado de lado. Dentro da perspectiva educacional, o governo militar segundo
Germano (2011) agregou represarias a professores e alunos que achavam indesejaveis aos
ideais politicos e ideolégicos ao Regime, procurou eliminar o pensamento critico e social. -
“A atua¢do do Estado na area da educacdo revestiu-se assim de um anticomunismo
exacerbado, de um Anti-intelectualismo que conduzia a misologia, ou seja, a negacdo da
razao, € mesmo ao terrorismo cultura” (Germano, 2011, p. 105). Assim, o Governo militar em
28 de novembro de 1968, instaurou a Lei n. 5.540/68, reformulando o ensino superior. A lei
tem como principal objetivo, desarmar professores e estudantes contra as ideias propostas ao
Regime militar.

No ano de 1971, ocorreu a implantacdo da LDB do primeiro e segundo grau, Lei n.
5.692/71 que decorre do entdo general Emilio Garrastazu Médici, que somada as de outros
decretos que vieram anteriormente, apresenta o ensino do 1° e 2° grau unificado, deixando o
acesso mais consideravelmente “acessivel” a escola, fazendo desta obrigatdria, prolongou de
quatro anos para oito anos o periodo de estudo. Como forma de acesso a educacao, aboliu-se
0 exame de admissdo. Nesse periodo ainda, a educacdo tem seu inicio a era tecnicista do

ensino secundario, tornando-se praticamente profissionalizante, a ponde de receber

¥ Segundo Queiroz; Housome (2018) “o contexto histérico da época, foi marcado por conflitos de transicdes
Pés-Guerra, e o cenario politico é marcado por ideologias e por mudancas de governos, como a queda do
governo Vargas, e a eleicdo em (1946-1951) de Eurico Gaspar Dutra do Social Democratico e uma nova
elaboracdo da Constituicdo Federal, assim, coube a Unido elaborar parametros ao sistema educacional e a
garantir o direito a educacao a todos como prescrito na Constituicao de 1946 - Diretrizes e Bases para o0 Ensino
Primario”.
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custeamento financeiros de entidades internacionais® do governo norte-americano, (Saviani,
2008). Como ndo se manteve, novas propostas e circulares foram sendo criadas.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), em 1996, nova reforma foi
sancionada no ensino basico brasileiro, a LDB n. 9.394/1996. Surgia assim um novo sistema
politico e ideoldgico®. Bollmann e Aguiar (2016) argumentam que, por passar por um
periodo poés-ditatorial, “a sociedade civil mobilizava-se para a redemocratiza¢do”. Nesse
regime politico (FHC) a educacao faz um ajuste a politica neoliberal, que passa a enxugar 0s

gastos publicos e abrindo campo a rede privada de ensino:

A Lei n® 9.394, de 1996, referenciada em uma concepcdo neoliberal de
Estado que define os principios e fins da educacdo nacional, base de toda a
LDB, pode ser considerada uma lei enxuta e limitada, que, além de ndo
contemplar diretrizes para a construcdo de uma educacdo publica, gratuita,
laica, universal e de qualidade (Bollmann; Aguiar, 2016, p. 421).

Sancionada pelo ex-presidente Michel Temer em 16 de fevereiro de 2017, a Nova Lei
n® 13.415/2017%°, que altera a LDB 9.394/1996 e demais legislacBes da educacdo, apresenta-
se com novos dispositivos de governamentalidade*!, que na esfera educacional além de
promover relagdes de micropoderes dissolvidos nas relagcbes sociais, busca aparatos
ideoldgicos, discursivos e legais burocraticos ao ponto de parecer imperceptiveis:

E o instrumento que o governo vai se dar para obter esses fins, que, de certo
modo, sdo imanentes ao campo da populacdo, serd essencialmente a
populacdo, agindo diretamente sobre ela por meio de campanhas ou também,
indiretamente, por meio de técnicas que vdo permitir, por exemplo,
estimular, sem que as pessoas percebam muito, a taxa de natalidade, ou
dirigindo nesta ou naquela regido, para determinada atividade, os fluxos de
populagdo. E a populagfo, portanto, muito mais que o poder do soberano,
que aparece como o fim e o instrumento do governo: sujeito de necessidades,
de aspiracBes, mas também objeto nas médos do governo (Foucault, 2008, p.
140).

% USAID (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional) (Saviani,2008).

% A elaboragdo, entre os anos de 1986 e 1996, de uma nova LDB, que culminou na aprovagéo da Lei n° 9.394,
de 1996, ocorreu em um contexto ndo sem contradi¢cdes, mas de intensos embates politico-ideoldgicos, pois,
mais do que uma lei, estava em questdo a construcdo de um projeto de sociedade (Bollmann; Aguiar, 2016, p.
409).

“No que diz respeito & criagdo da Lei 13.415 em seu contexto histérico, politico e ideolégico, no préximo
capitulo serd abordado e analisado. O que se pretende aqui é mostrar como introducdo o pensamento politico
como parte da governamentalidade.

*1 E entendido como um conjunto desmesurado de técnicas de gestdo da populacdo (inclui-se ai as formas de
conhecimento cientifico), que resulta em contextos de poder, visando avaliar, examinar, vigiar e melhorar a
economia, as riquezas, a educagdo, a salde, e, enfim, as condutas e habitos das pessoas (Swerts, 2016, p.43).
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No que diz respeito a atual educagdo, Estado e mercado passaram a frequentar os
mesmos espacos escolares, empenhados em produzir sujeitos adaptaveis e de grande
aproximacdo com a racionalidade liberal, tendo o aluno como mercado e exigindo deste

consumo e empreendimento, conduzindo este a assumir riscos e calculos:

Nesse contexto, 0 principio de competitividade estende-se nas
microrrelacdes, atingindo os sujeitos individualmente, mobilizando-os a se
tornar auto-responsaveis por suas escolhas e autogestores dos seus
empreendimentos e iniciativas, cuidando de si para ndo se tornar sujeitos de
risco e, assim, onerar ainda mais o Estado (Bello; Traversini, 2011, p. 862).

Na educacdo neoliberal, o sistema utiliza a tecnologia como exercicio do poder pelo
saber. Nesse contexto, ndo s6 os alunos mais a populacdo em seu todo, tornam-se objetos nas
méaos do governo, que passam a ditar normas e condutas, a fim de fazer com que cada um
desempenhe seu papel na economia politica. Os espa¢os escolares deixam de ser espacos de
ensino e passam a fabricar espacos de producdo de clientelas, ou seja, pequenas empresas
porqué o governo ndo gosta de investir muito e grandes negdcios, por fazer de cada aluno um
sujeito encabrestado em sua politica de mercadoria.

O processo mercadolégico perpetuou-se com a implantacdo do Novo Modelo do
Ensino Médio atraves da Lei 13.415/17. Pretende-se no proximo capitulo, investigar como a
reforma, e como a biopolitica fez frente ao projeto da governamentalidade nos espagos de

controle da produtividade e da ideologia com a implementacdo da Escola Sem Partido.
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4 BIOPOLITICA COMO ESTRATEGICA DO NOVO ENSINO MEDIO ATRAVES
DA LEI 13.415/2017

O poder nédo para de questionar, de nos questionar; nao
para de inquirir, de registrar; ele institucionaliza a busca
da verdade, ele a profissionaliza, ele a recompensa.
(Foucault, 1999, p. 29).

Quando a Filosofia e a Sociologia passaram a se configurar como disciplinas
obrigatdrias*? nos curriculos escolares em 2008, ja se ouvia falar nos bastidores politicos e
académicos da necessidade de uma reforma no Ensino Médio. Algumas das justificativas para
essa reforma seria a suposta sobrecarga vivida pelos estudantes por razdo das varias
disciplinas existentes na grade curricular e também a falta de professores preparados para
lecionar tais conteidos*. No entanto, a realidade é que a presenca das disciplinas de filosofia
e Sociologia nas vidas dos estudantes e no meio escolar ndo foi algo que o sistema politico

viu com bons olhos, uma vez que:

A filosofia € o movimento pelo qual nos libertamos — com esforcos,
hesitacfes, sonhos e ilusdes — daquilo que passa por verdadeiro, a fim de
buscar outras regras do jogo. A filosofia é o deslocamento e a transformacéo
das molduras de pensamento, a modificacdo dos valores estabelecidos, e
todo o trabalho que se faz para pensar diferentemente, para fazer
diversamente, para tornar-se outro do que se é (Foucault, O FILOSOFO
MASCARADO - LE PHILOSOPHE MASQUE, online 1980).

Nesse sentido, pode-se supor que ndo foi somente o excesso de disciplinas que fez o
governo adotar uma medida provisoria para o Novo Ensino Médio, mas sim a possibilidade
de que o ensino da Filosofia e da Sociologia pudesse transformar o modus operandi do
pensamento e fazer com que grilhdes fossem abertos, contrariando assim o sistema disciplinar

que outrora se mantivera presente:

2 A Lei n° 11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos
curriculos do ensino médio (BRASIL, 2008).

* Segundo o (MINISTERIO DA EDUCACAO). “O Brasil tem caréncia de professores de filosofia para o ensino
médio, mas o problema ndo ¢ isolado”.
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Na semana passada, o relator da medida proviséria sobre as modificacfes do
ensino médio, editada por aquilo que alguns chamam de “governo”, fez
algumas consideracdes a respeito de suas preferéncias. Dentre elas, ele
sugere que as disciplinas de filosofia e sociologia deixem de ser disciplinas
de fato e se transformem em “conteudos transversais” lecionados em aulas
de histdria. (...) Afinal, devem nossos adolescentes aprender filosofia e
sociologia? Pois é claro que a proposta de reduzi-las a “conteudos
transversais” ¢ apenas uma maneira um pouco mais cinica de retira-las. (...)
Na verdade, o que procura se colocar € que filosofia e sociologia ndo séo tdo
relevantes assim e poderiam muito bem ser eliminadas como disciplinas.
Seus filhos poderiam muito bem viver sem elas. Mas coloquemos a questao
implicita neste debate na sua forma correta, a saber: por que ha setores da
sociedade brasileira que se incomodam tanto com seus filhos aprendendo
filosofia e sociologia? Poderiamos contra-argumentar dizendo néo se tratar
de incdmodo, mas de uma simples analise de prioridades. A prioridade na
formacdo seria garantir a empregabilidade e a qualificacdo técnica. Nesse
sentido, ha de se cortar o que é supérfluo. Por outro lado, os estudantes
brasileiros sdo sempre mal avaliados em disciplinas basicas, como linguas e
matematica. Melhor entdo focar o essencial. (...) Nesse sentido, ha de se
lembrar o que significa aprender filosofia e sociologia. O ensino da filosofia,
por exemplo, pressupde o desenvolvimento de algumas habilidades
fundamentais. Lembremos de ao menos trés: a capacidade de constituir
problemas a partir da critica a pressupostos aparentemente naturalizados, a
capacidade de articular problemas em campos aparentemente dispersos,
desenvolvendo assim um forte pensamento de relacbes e quebrando a
tendéncia atual em isolar o pensamento em especialidades incomunicaveis.
Isto significa ser capaz, por exemplo, de compreender como questdes éticas
tém relagBes com questdes de teoria do conhecimento, de estética, de politica
e de ldgica, entre outras. (...) Bem, € isto que alguns querem que seus filhos
ndo aprendam. Eles sabem muito bem por que querem isso. Temo que 0
verdadeiro objetivo ndo tenha relagdo alguma com o futuro profissional de
seus filhos. Temo que, no fundo, queira-se calar, de uma vez por todas, 0
projeto de alguns de nossos maiores filésofos, como Condorcet, quem dizia:
“A fungdo da educacdo publica é tornar o povo indécil e dificil de governar”
(Safatle, 2016).

Dos nove anos que as disciplinas permaneceram nas escolas até a reforma provisoria
ser aprovada em 2017, muitas criticas foram feitas, ndo somente a respeito das disciplinas,
mas sobretudo a esfera pedagdgica educacional. Questdes como avaliacdes de desempenho,
Exame Nacional do Médio, evasdes escolares, falta de opcbes na grade curricular para os
alunos, questdes politicas e ideoldgicas de doutrinacdes, foram pontos alvos de controvérsia
durante todo esse periodo. Diante de tantas acusacdes, o governo de Michel Temer, logo apés
assumir a Presidéncia da Republica, traca estratégias de governamentalidade, adotando como
Medida Proviséria** a implantagio de um novo modelo de ensino médio. Este submetera aos

espacos escolares e a todos os que nele habitam, a um novo curriculo e projetos pedagdgicos,

* A medida proviséria é um meio legal na jurisdicio Brasileira, segundo o “Art. 62. Em caso de relevncia e
urgéncia, o Presidente da Republica podera adotar medidas provisérias, com forga de lei, devendo submeté-
las de imediato ao Congresso Nacional” (BRASIL, 1988).
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que envolvem saberem interdisciplinares e flexiveis, dentro de uma nova carga horéria,
conforme veremos mais abaixo.

Para Ivo Dantas (2008), a medida provisoria como foi adotada no Brasil, mostra a
forma como o Poder Executivo perpetua sua vontade imperial. Nesse sentido, conforme
destaca Kuenzer (2017), houve restrigdes nos campos de debates, prova disso seria o tempo e
a forma como transcorreu o processo legislativo. A Comissdo Especial para andlise da
reforma do ensino médio foi instalada em marco de 2012, a Medida Provisoria que institui as
mudancas foi publicada em setembro de 2016, e a Nova Lei do Ensino médio 13.415, em
fevereiro de 2017. Esse quadro revela a forma autoritaria como foram tragadas as novas
diretrizes, fechando assim, o amplo debate democratico e histérico necessario nas discussées
na sociedade civil e de governo.

A medida provisoria foi decretada em setembro de 2016 por uma presidente que
ocupava poucos meses 0 poder central. De carater unadnime na tramitacdo legislativa, essa
medida levantou uma série de interrogacfes por parte dos professores e 6rgaos educacionais.
Assim, no dia 16 de fevereiro de 2017, a MP 746 foi sancionada, transformando-se na Lei n°
13.415/2017. Esta passou a regulamentar a nova reforma do Ensino Médio, alterando as Leis
n°® 9.394/1996, Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a Lei n°
11.494/2007*° e a Lei n° 11.161/2005.

Com a nova Lei, uma nova exigéncia na carga horaria passou a ampliar as horas de
estudo (trabalho) nas escolas do Brasil, de 800 para 1.400 anuais. Ocorreram também
importantes mudancas com relacdo as disciplinas. Muitas que antes eram independentes mais
que trabalhavam de forma interdisciplinar passam a lidar com os contetdos curriculares a
partir de quatro itinerarios formativos*’, passando a oferecer aos jovens uma maior

flexibilidade. Nos termos desse diploma legislativo:

** Regulamenta 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB (BRASIL, 2007).

%% Lei 11.161/2005 estabelece a obrigatérias em espanhol como disciplina optativa para alunos do ensino médio,
e facultando ao Ensino Fundamental.

4 Segundo o (MEC) “os itinerarios formativos sdo: Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, ndcleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderao escolher no
ensino médio. Os Itinerarios Formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma é&rea do
conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo
nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais os
Itinerarios Formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a
comunidade escolar”. (BRASIL, Novo Ensino Médio - perguntas e respostas).
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Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a
oferta de variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de
interesses dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacéo técnica
profissional. Além disso, ratifica a organizacdo do Ensino Médio por areas
do conhecimento, sem referéncia direta a todos os componentes que
tradicionalmente compdem o curriculo dessa etapa (BRASIL, 2018, p.467)

Desse modo, fica estabelecida a seguinte estrutura disciplinar: linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias
humanas e sociais aplicadas. No quadro abaixo, confira a estrutura das areas do conhecimento

e seus componentes curriculares.

Quadro 1 — Componentes curriculares da BNCC

Area do conhecimento Competéncias curriculares
Linguagem e suas tecnologias Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e
Lingua Inglesa
Matematica e suas tecnologias Matematica
Ciéncias da natureza e suas tecnologias Biologia, Fisica e Quimica
Ciéncias humanas e sociais aplicadas Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia

Fonte: BRASIL (2018).

Frente a nova Lei, as disciplinas enquanto conteddos formativos que permaneceriam
obrigatorias nos trés anos do novo ensino médio sdo: portugués, matematica e a lingua
inglesa, o estudo do inglés passa a vigorar nos sextos anos do Ensino Fundamental conforme
o seu “Art. 26, §5°.

Com a nova legislacdo, passa a integrar o corpo formativo dos estudantes um quinto
itinerario, o técnico profissional, onde as escolas poderdo buscar parcerias com as Varias
esferas do setor publico e privado®. De acordo com Hernandes (2019, p. 12), a possibilidade
dessas parcerias “na verdade, mascara mais uma saida para os sistemas de ensino poderem se
adequar a lei com poucos recursos”. Com essa suposta “flexibilidade”, o itinerdrio passa a
inserir na vida dos estudantes um novo profissional com notério saber, abrindo, desse modo,

uma lacuna entre as classes escolares. Na realidade, essa dita flexibilidade atuaria para fazer

*® Segundo o (MEC) “os itinerarios formativos sdo: Os itinerarios formativos sio o conjunto de disciplinas,
projetos, oficinas, ndcleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderao escolher no
ensino médio. Os Itinerdrios Formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de uma area do
conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacéo técnica e profissional (FTP) ou mesmo
nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais 0s
Itinerarios Formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a participacdo de toda a
comunidade escolar”. (BRASIL, Novo Ensino Médio - perguntas e respostas).
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dos alunos das esferas publicas treineiros para a producéo capitalista dos tempos atuais, tendo
que fazer de seus corpos e mentes produtos flexiveis para se adaptarem ao mercado de
trabalho. No entendimento de Freitas e Bueno (2018, p. 80), a flexibilidade proposta nesse
contexto visava tornar o aluno um empreendedor de si, como um empresario, sua prépria
fonte de retorno financeiro. Ndo h&a mais tempo para estudos que ndo serdo utilizados no
futuro, tudo deve ser convertido em capital no projeto/modelo empresa. E que Segundo
Kuenzer, a presenca da formacéo técnica e profissional:
é disponibilizada de forma diferenciada por origem de classe, de modo a
levar os que vivem do trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as
multiplas tarefas do mercado flexibilizado. Ser multitarefa, neste caso,
implica exercer trabalhos disponibilizados pelo mercado, para os quais seja

suficiente um répido treinamento, a partir de algum aporte de educagdo
geral, seja no nivel basico, técnico ou superior (Kuenzer, 2017, p. 341).

Com a presenga curricular de formacdo técnica e profissional, ndo sdo somente 0s
espacos escolares e as vidas dos alunos sdo alteradas, a formacao e a médo de obra qualificada
também mudam. Segundo Hernandes (2020, p. 13), “um profissional de notdrio saber, que
ndo ¢ um professor”, e sua contratagdo ¢ oposta a LDBEN, que em seu artigo 62, determina
que, para lecionar no Ensino Médio, os docentes devem possuir formacdo em licenciatura
plena (BRASIL, 1996). Ainda segundo Hernandes:

Pode vir a ser mais um mecanismo para que os sistemas de Ensino possam
ampliar a carga horéria, fazer as inovagdes no curriculo, sem a necessidade
de novos recursos. O profissional de notorio saber, que foi incluido pela Lei
n°® 13.415, como profissional da Educagdo, no artigo 61 da LDBEN
(BRASIL, 1996), pode ser remunerado pelos recursos do Fundeb e, de
acordo com as condi¢bes orgamentérias da escola, pois ndo precisa ser
enquadrado nos planos de carreira para professores e, tampouco, ser
remunerado com o piso salarial do professor (Hernandes, 2020, p.13).

A partir do momento em que 0s recursos passam a garantir a mao de obra da educacéo
profissional em parceria com a educacdo publica, houve um avanc¢o nas politicas neoliberais
por meio da institucionalizacdo da educacdo, mostrando que a aprendizagem se faz pelo

4955

“aprender a aprender™”, caracteristicas da pedagogia produtiva contemporanea. Segundo

Saviani:

[...] o empenho em introduzir a ‘pedagogia das competéncias’ nas escolas e
nas empresas moveu-se pelo intento de ajustar o perfil dos individuos, como

* Segundo Saviani (2021), o “aprender a prender” remete as ideias das pedagogias das escolanovistas, e que
dada a situagio atual, o “aprender a aprender” liga-Se a necessidade e a esfera da empregabilidade. (Vale a
pena ressaltar que o movimento escolanovosta ja foi abordado nesta pesquisa).
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trabalhadores e como cidaddos, ao tipo de sociedade decorrente da
reorganizacdo do processo produtivo. Por isso nas empresas se busca
substituir o conceito de qualificacdo pelo de competéncia e, nas escolas,
procura-se passar do ensino centrado nas disciplinas de conhecimento para o
ensino por competéncias referidas a situacfes determinadas. Em ambos os
casos, 0 objetivo é maximizar a eficiéncia, isto é, tornar os individuos mais
produtivos tanto em sua insercdo no processo de trabalho como em sua
incorporacdo na vida em sua sociedade (Saviani, 2021, p. 437- 438).

Nesse modelo pedagogico, a governamentalidade neoliberal procura abarcar o sujeito
enquanto parte da produtividade e rentabilidade, fazendo das pessoas e dos espacos da
maquinaria escolar uma liberdade limitada. Desse modo, “o individuo ¢ cuidadosamente
fabricado, segundo uma tatica das forgas e dos corpos” (Foucault, 2005, p. 179).

O projeto da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a nova arte neoliberal
de governar ganharam notoriedade nos espacos escolares e nas vidas dos discentes quando
passam a usar de taticas por meio do exame® para angariar e ludibriar a populacio e os
discentes por meios de discursos e da midia. Esse quadro é traduzido nas palavras de
Foucault (2008, p. 224, grifo proprio) da seguinte forma: “Eles desconheciam as condigdes
reais da opinido, (...), uma materialidade que obedece aos mecanismos da economia e do
poder em forma de imprensa, edi¢do, depois de cinema e televisdo”. Pela maneira como a
populagdo obedece aos mecanismos da economia e do poder em forma de imprensa e
televisdo, temos, com o passar dos anos, a docilidade ndo somente dos corpos, mas da mente,
que foram transformadas pelo uso dos discursos midiaticos e pela formacao disciplinar dos
espacgos da maquinaria escolar. De acordo com Veiga-Neto:

uma boa parte da modelagem pretendida pelo neoliberalismo é feita pela
midia, pelo marketing, pela industria cultural, etc. Mas outra parte é deixada
ao proprio Estado. Dessa maneira, tornou-se quase uma unanimidade
considerar que as relagbes entre a economia e a sociedade — ou, mais
especialmente, as relagBes entre os consumidores e as ofertas de bens e

servicos — devem estar “informadas” também pelo Estado (Veiga-Neto,
2000, p. 197).

Por meio dos espacos da comunicacdo (Estado, escolas, jornais, radios e televisdo),
surge uma nova forma da biopolitica como controle. Conforme indica Foucault (2005, p. 292-
293), “a biopolitica lida com a populacao, e a populacdo como problema politico, como
problema a um sé tempo cientifico e politico, como problema biolégico e como problema de

poder (...)”. Manobrando a populagdo, o Estado biopolitico constrdi seus espagos submetendo

%0 Segundo Revel (2005, p.78-79) “A forma do exame sera central nas analises que Foucault consagra ao
nascimento da governamentalidade e do controle social: ela implica um tipo de poder essencialmente
administrativo que "imp0s ao saber a forma do conhecimento: um sujeito soberano tendo funcdo de
universalidade e um objeto de conhecimento que deve ser reconhecivel por todos como ja estando ali”.
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as pessoas ndo mais como suditos governados por um poder central, mas como individuos que
devem participar de modo ativo do espaco de producdo. A escola enquanto maquinaria do
processo de subjetividade, fabrica saberes especializados onde sdo formuladas praticas e
técnicas que agem sobre as condutas. Desta forma, a construcdo da subjetividade do sujeito
incorpora-se aos objetivos do Estado. Deste modo, quando a vida dos individuos (alunos)
adquire existéncia politica, faz-se necessario governa-las. Uma vez providas de sua existéncia
politica, cabe aos alunos adotarem certos habitos, comportamentos e adquirirem outros. Para
tal objetivo, o biopoder se mobiliza para o controle demografico sobre as condutas da
populagéo, trabalhando em campanhas de vacinacéo, taxa de natalidade, entre outros.
Segundo Bazzicalupo:

(...) € justamente na indagacdo modus governamental que encontramos a
relagdo adequada entre poder e bios, entre a vida conduzida e que conduz,
vida governada e que governa. E o modus revela-se do tipo estratégico
virgula submetido a uma logica econdmica: governo ¢ “a arte de exercer o
poder na forma e segundo o modelo da economia” (Bazzicalupo, 2017, p.
54).

Esse novo modelo, enquanto tipo estratégico, que passa a ser implantado na escola
pela Lei 13,415/17, configura-se como um panoptico invertido, onde os espacos ganharam
flexibilidade e passam a serem dirigidos por meio de um novo espetaculo teatral em formato
retangular e de varias cores, saindo assim, dos espacos abertos das cenas dos suplicios para

um novo formato e cena, dirigido e vinculado ao sistema de governo. Assim:

a escola moderna é o locus em que se dé de forma mais coesa, mais profunda
e mais duradoura a conexdo entre poder e saber na Modernidade. E é por
causa disso que ela é capaz de fazer tdo bem a articulagdo entre a Razdo de
Estado e o deslocamento das praticas pastorais (para as tecnologias do eu),
funcionando, assim, como uma maquina de governamentalizagcdo que
consegue ser mais poderosa e ampla do que a prisdo, 0 manicémio, o quartel,
o0 hospital. Isso faz da escola um lugar privilegiado para se observar, por
exemplo, tanto as transformagdes que ja aconteceram quanto as que ainda
estdo acontecendo na légica social (Veiga-Neto, 2001, p.109).

Como mencionado anteriormente acima, a Nova Lei 13.415/17 configura o individuo,
nesse caso o0 aluno, como parte do capital humano, ou seja, faz de seus espagos formativos,

lugares de saberes ligados a economia de mercado neoliberal. Foucault destaca que:

O problema do neoliberalismo &, ao contrario, saber como se pode regular o
exercicio global poder politico com base nos principios de uma economia de
mercado. N&o se trata portanto de libertar um espaco vazio, mas de
relacionar, de referir, de projetar uma arte geral de governar 0s principios
formais de uma economia de mercado (Foucault, 2004, p. 181).
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A Nova Lei, em seu artigo 3 no § 7, descreve o seguinte item: “Os curriculos do
ensino médio deverdo considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 2017, grifo proprio). Deste modo, o
projeto de vida dos estudantes passa a ser uma formacao que remete quase exclusivamente ao
mercado de trabalho. Desse modo, é contemplado o itinerario formativo expresso no artigo 36

inciso V, a saber: “formagao técnica e profissional”. (BRASIL, 2017). Que Segundo Gallo:

(...) quando a gente entra nessa questdo do projeto de vida no contexto de
uma sociedade neoliberal vemos que se enfatiza o protagonismo e
empreendedorismo, por exemplo, e que viram palavra-chave para tudo: vocé
tem que empreender, tem que ser protagonista da sua vida (Gallo, 2022)%L.

Dentro desta légica, o discurso do empreendedorismo e do empreendedor faz com que
as escolas trilhem caminhos que supostamente levam ao éxito dentro de uma visdo
profissional. Esse discurso do bem sucedido é sustentado por relagdes de poder que fazem do

aluno, enquanto sujeito, empreenda uma série de esforcos para o reconhecimento e sucesso:

Os individuos que precisam se conduzir nesse espaco devem, entdo, se
adaptar a esse meio concorrencial, funcionando como empresas que
administram um capital de recursos a maximizar. Longe de ser anormativo
ou subgovernamentalizado, o espacgo neoliberal é sobreinvestido por técnicas
comportamentais cada vez mais refinadas que afetam toda a vida, até o mais
intimo do individuo (Laval, 2020, p.76).

Nos espagos em que a Base Nacional Comum Curricular torna-se o proprio objeto da
intervengdo governamental, o governo espera viabilizar o mercado, exercendo seu papel de
regulador geral e de principio da racionalidade politica. Nas palavras de Foucault, 0 governo
neoliberal passa a: “introduzir a regulacdo do mercado como principio regulador da sociedade
(...)” (Foucault, 2008, p. 200).

Com a atual Lei 13.415/2017, que regulamenta o ensino médio e dispde sobre a
organizagdo socioespacial dos alunos brasileiros, que, nos moldes do sistema capitalista, do
sistema neoliberal, gera produzir e transformar o homem em homem econémico, neste caso,

alunos, vemos aparecer segundo Foucault, a presenca do homo oeconomicus:

*! Entrevista “BNCC ¢ um desastre para a Educacdo Brasileira, critica de Silvio Gallo” foi realizada por
videoconferéncia, concedia a Revista Educacdo, edicdo 285, em 16/05/22. Disponivel em: < Silvio Gallo:
BNCC é um desastre para a educacdo brasileira (revistaeducacao.com.br)> Acessado em Acesso em 05
jun.2022.
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O homo oeconomicus € um empresario, € um empresario de si mesmo. Essa coisa é
tdo verdadeira que, praticamente, 0 objeto de todas as analises que fazem os
neoliberais sera substituir, a cada instante, 0 homo oeconomicus parceiro da troca
por um homo oeconomicus empresario de si mesmo, sendo ele préprio seu capital,
sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda
(Foucault, 2008h, p. 311).

Na sociedade empresarial, a educagdo é um dos dispositivos mais fortes para formar
esse espirito empreendedor. A imagem do aluno como a conhecemos gradativamente
desaparece e em seu lugar surge o aluno empreséario de si que passa a negociar diretamente
com o sistema. O desaparecimento gradativo da figura do estudante destitui o empresariado,
que, neste caso, sdo 0s espacos escolares ja constituidos, pois, se ndo ha relacBes
empregaticias, desaparece assim, a necessidade de direitos que assistem o aluno (trabalhador).
Reafirmando o que ja foi dito por Foucault, o “homo economicus & um empresario, e um
empresario de si mesmo, (...) sendo ele préprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor,
sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda” (Foucault, 2008, p. 311). Com o pensamento de
que cada aluno é seu proprio empresario, ocorre também o desaparecimento da consciéncia de
classe, pois ocorre 0 aumento da competicdo e o enfraquecimento da resisténcia dos grupos.
Perante tais transformacdes, a consciéncia de classe faz emergir por sua vez um pensar
meritocratico, que passa a nutrir o capitalismo. “A sociedade regulada com base no mercado
em que pensam os neoliberais € uma sociedade na qual o que deve constituir o principio
regulador ndo é tanto a troca das mercadorias quanto 0s mecanismos da
concorréncia” (Foucault, 2008, p. 201).

A construcdo do aluno que registre 0 modelo implantado pelo Novo Ensino Médio,
que o transforma em empresario de si, ndo para por aqui, ¢ uma luta que “sé se exerce sobre
“sujeitos livres”, e enquanto sdo “livres” — entendamos por isso sujeitos individuais ou
coletivos que tém diante de si um campo de possibilidades em que varias condutas, varias
reacOes e diversos modos de comportamento podem apresentar-se” (Foucault, 2014, p. 134).
E perante essas variedades de condutas que alunos e grupos escolares se levantam para
combaterem enquanto construcdo de espacos de governamentalidade e da biopolitica. Como
parte desta luta, no préximo tdpico, a andlise continua com a Escola Sem Partido, que, em
meio a discursos e politicas publicas, idealizam projetos, convocando alunos e pais
tradicionais, mostrando assim, uma aproximacédo do que alegou a Reforma do Ensino Médio,
ou seja, que, para resolverem a falta de interesses e principalmente os maus indices que a

escola estava promovendo eram necessarias mudancas na composi¢do curricular, sanando
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deste modo os problemas. Os defensores do Projeto “Escola Sem Partido” ndo perderam
tempo, e, aproveitando a reforma, pautam nos professores a falta de incentivo dos alunos por
ndo fazerem direito os seus trabalhos, usando 0s espacos escolares para promoverem

doutrinacéo.

4.1 ESCOLA SEM PARTIDO: DISPOSITIVOS DE MANIPULACOES DE INTERESSES

O governo, em todo caso o governo nessa nova razéo governamental,

é algo que manipula interesses (Foucault, 2008, p. 61).

Michel Foucault, em uma entrevista concedida a Claude Bonnefoy, no ano de 1968,
disse: “O discurso tem sua consisténcia propria, sua espessura, sua densidade, seu
funcionamento. As leis do discurso existem como as leis econdmicas. Um discurso existe
como um monumento, como uma técnica, como um sistema de relagdes sociais, etc.”
(FOUCAULT, 2016, p. 42). Foi por meio de discursos provindos de orienta¢fes ideoldgicas,
politicas e partidarias que o “movimento” Escola Sem Partido, em 2004, langava seus
alicerces argumentativos de que 0s espacos escolares deixaram de ser espacos dos saberes e
da confiabilidade por meio de moldes ditos tradicionais e disciplinas, para promover
ensinamentos contrarios aos ensinamentos familiares, religiosos e morais, ou seja, passaram a
promover “doutrinacdo ideoldgica”. Foi o que alegou o fundador do “movimento” (ESP) o
advogado e procurador Miguel Nagib, que alegava que, ndo somente 0s espacos estavam
sendo corrompidos como quem ensinava também, ou seja, 0s professores. Em uma carta
aberta, Nagib escreve que sua filha esta tendo formacgdes de cunhos — “facciosismo politico-
ideoldgico” e que comparagdes entre figuras de um comunista e guerrilheiro como Che
Guevara e S8o Francisco de Assis foram feitas (Escola Sem Partido 2022).

Inspirando vérios projetos de Lei e instancias do governo, o “movimento” Escola Sem
Partido foi oficializado e apresentado na PL 867/2015 (DISTRITO FEDERAL, 2016), pelo
deputado lzalci Lucas, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) e em 2015 a
Camara dos Deputados -, 0 PL 193 (DISTRITO FEDERAL, 2016) - apresentado pelo senador
do Estado do Espirito Santo, o pastor Magno Pereira Malta o projeto de lei (PL) n. 193/2016,
ao Senado Federal, que prescrevia em suas diretrizes a inclusdo na Base da Educacdo
Nacional o “Movimento” Programa Escola Sem Partido (ESP), que foi tratada na Lei. n.
9394/1996 (Brasil, 1996). Juntos, os projetos visavam incluir o projeto ESP as Diretrizes e

Base da Educagdo Nacional o “Programa Escola Sem Partido”, que, Segundo Freitas; Baldan
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(2017, p. 1), “Esse movimento tem inspirado projetos de lei em todos os niveis de governo,
que se aplicam a regular desde o que o professor ensina em sala de aula até a composi¢édo de
livros didaticos ¢ as avaliacdes”.

Com variados ataques de cunho “ideoldgico ao marxismo cultural”, os membros do
“Movimento” Escola Sem Partido passam, com 0 tempo, a concentrarem seus esforcos na
dimensdo moral cristd e sexual. “Com isso, o projeto ganha notoriedade a partir de 2010°,
quando se alia a cruzada de grupos religiosos conservadores contra as discussdes de género na
escola” (Santos; Mottin, 2020, p. 299).

Segundo Orso:

[...] dos que defendem a Escola sem Partido, que, ao contrario do que parece
e da suposta neutralidade, defendem um partido Unico, o da mordaca, do
conservadorismo, da intolerancia, da ignorancia, da serviddo, da doutrinacéo,

do fanatismo, do sectarismo e do autoritarismo (Orso, 2017, p. 137).

Assim, apropriando-se de técnicas e mecanismos que controlam sujeitos, a estratégia
do “movimento” Escola Sem Partido como ag@o educativa-politica de espagos, € criar formas

que vigiem, informem e punam os que se dizem contrarios ao “movimento”:

Sua atuagdo tem como principal suporte um site que funciona como um meio
de veiculacdo sistemdtica de ideias, de instrumentalizacdo de dentncias e de
disseminacdo de praticas e procedimentos de vigilancia, controle e
criminalizacdo relativos ao que seus organizadores entendem como “praticas
de doutrinagdo”, que seriam identificiveis em aulas, livros didaticos,
programas formativos ou outras atividades e materiais escolares e
académicos (Algebaile, 2017, p. 64).

No site criado pela Escola Sem Partido (http://www.escolasempartido.org/)
encontram-se disponiveis: artigos e orientagdes para pais e alunos, espacos para que possam
tirar suas davidas a respeito de suas ideias e politicas, contam ainda com recolhimentos de

depoimentos que relatam doutrinacdo nos espacos educacionais de ensino escolar e

universitarios. Segundo o préprio site:

%2 0 MESP permaneceu na obscuridade até o inicio da década de 2010, quando passou a ser uma voz frequente
nos debates sobre educacdo no Brasil. Seu programa foi abracado por todos os grupos da direita brasileira (...)
O crescimento da importancia do MESP no debate publico ocorre quando seu projeto conflui para o de outra
vertente da agenda conservadora: o combate a chamada “ideologia de género”. Antes, a ideia de uma “Escola
Sem Partido” focava sobretudo no temor da “doutrinagdo marxista”, algo que estava presente desde o periodo
da ditadura militar (Miguel, 2016, p. 595).
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(...) Escola sem Partido, foi criado para dar visibilidade a um problema
gravissimo que atinge a imensa maioria das escolas e universidades
brasileiras: a instrumentalizacdo do ensino para fins ideoldgicos, politicos e
partidarios. E 0 modo de fazé-lo é divulgar o testemunho das vitimas, ou
seja, dos proéprios alunos (ESCOLA SEM PARTIDO, 2022).

O Escola Sem Partido é inspirado em iniciativas internacionais e declara ter
trés objetivos: a “descontaminacdo e ‘desmonopolizagdo’ politica e
ideoldgica das escolas™; o “respeito a integridade intelectual e moral dos
estudantes”; e o “respeito ao direito dos pais de dar aos seus filhos uma
educagdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”.
Qualquer exercicio de julgamento sobre a observancia desses trés objetivos
criara verdadeiros tribunais ideol6gicos e morais nas escolas, transformando
0 espago escolar em um ambiente arbitrario, acusatdrio, completamente
contraproducente ao aprendizado (Cara, 2016, p. 45):

Os adeptos a0 movimento ESP ndo s6 instrumentalizam ideias politicas,

ideoldgicas e partidarias, como fizeram emergir elementos patriotistas, inspirando e

espalhando atraves da midia tais discursos, a fim de convencer os pais e alunos e demais

simpatizantes de que os espacos escolares ja ndo sdo mais confiaveis para o ensino de suas

criancas, e que o resgate de disciplinas como Educacdo Moral e civica®® seriam mais do que

urgentes. “(...) ¢ necessario e¢ urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da

doutrinacdo e da propaganda politica e partidaria nas escolas, e a usurpacao do direito dos

pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgdes” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015, p. 5).
Seguindo ainda tais fundamentos, dird Apple:

(...) os neoconservadores lamentam o ‘declinio’ do curriculo tradicional e da
historia, da literatura e de valores que dizem que ele representava. Por trds
dessa preocupagdo esta uma série de pressupostos historicos sobre ‘tradi¢do’,
sobre a existéncia de um consenso social em relagdo ao que deve ser
considerado um saber legitimo e sobre superioridade cultural (Apple, 2003,
p. 59).

%% democratico, através da preservacdo do espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor &
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus; b) a preservacéo, o fortalecimento e a projecdo dos
valores espirituais e éticos da nacionalidade; c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana; d) o culto & patria, aos seus simbolos, tradi¢cdes, instituicGes e grandes vultos de sua
histéria; €) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia e a comunidade; f) a
compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o0 conhecimento da organizagdo sdcio-politico-econémica
do pais; g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com fundamento na moral, no
patriotismo e na agdo construtiva visando ao bem comum; h) o culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao
trabalho e da integracdo na comunidade (Cunha, 2014, p. 369).
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Sob tais aspectos, a pedagogia da vigilancia ou da “mordaga” coloca 0s educadores e
0s espacos escolares sob uma nova 6tica, a qual, de acordo com Foucault (2005) passa a ser
uma armadilha, pois agrega aos olhos dos neoconservadores a regulamentacdo> do que os

professores devem falar:

Esse movimento parte da premissa de que professores e professoras ndo
devem ser educadores, devendo limitar-se a transmitir a matéria, sem tratar
de assuntos atuais ou discutir valores. Qualquer coisa que ultrapassasse a
mera transmissdo de conhecimento poderia ser considerada “doutrinagéo
ideologica” e, por isso, passivel de “estar em conflito com as convicgdes
morais dos estudantes e de seus pais (Art.2°, PL N° 867/2015)” (Mattos
2017, p. 89).

A proposta vinda do Movimento Escola Sem Partido (MESP) apresenta e exige a
neutralidade dos discursos dos docentes nas vidas dos espagos escolares e universitarios, o
direito a fala e de posicionamento critico enquanto troca de saberes entre professor e aluno
fica retido ao controle de quem domina o poder, este ndo pode ficar aberto a todos, mas
pertencer a uma parcela pequena de grupos e suas ideologias. Na concepgdo de Foucault, o

discurso determina o funcionamento do controle sobre o grupo:

Trata-se de determinar as condi¢bes de seu funcionamento, de impor aos
individuos que os pronunciam certo nimero de regras e assim de nao
permitir que todo mundo tenha acesso a eles. Rarefacdo, desta vez, dos
sujeitos que falam; ninguém entrar& na ordem do discurso se ndo satisfizer a
certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo. Mais
precisamente: nem todas as regides do discurso sdo igualmente abertas e
penetraveis; algumas sdo altamente proibidas (diferenciadas e
diferenciantes), enquanto outras parecem quase abertas a todos 0s ventos e
postas, sem restricdo prévia, a disposicdo de cada sujeito que fala (Foucault,
2002, p. 36-37).

Os esforcos de perpetuar ndo somente 0s discursos e seus posicionamentos dentro das
salas de aulas como o de brindar os jovens estudantes contra os principios ditos ideoldgicos,
estdo ligados diretamente. Retirar do sujeito o direito de fala ou de interagdo com o saber, é
reduzi-lo, é disciplind-lo, mas tal disciplina ndo deve ficar somente aos corpos, deve expandir
sobre todos os espagos como forma mais eficiente de um controle sobre a maioria. Tal

controle passa a ser trabalhado enquanto governamentalidade, que, segundo Swerts (2016, p.

41) passa a ser “compreendida como um problema econémico e politico”. Enquanto politico e

* O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus proprios interesses,
opinides, concepcBes ou preferéncias ideolégicas, religiosas, morais, politicas e partidarias (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2022).
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articulado ao Estado, age intencionalmente incorporando a populagdo a producgdo racional

estatal:

Inteiramente afinada com a racionalidade politica moderna, ela totaliza, ao
mesmo tempo que individualiza; isso é, se por um lado a escola constitui
individualidades singulares, criando subjetividades que se pensam Unicas e
indivisiveis, ela também cria posicdes de sujeito subordinadas a um todo
social, fora das quais cada sujeito nem mesmo faz sentido. Sem esse tipo de
posicionamento, cada individuo nem mesmo poderia ser pensado ou pensar
em si mesmo como um sujeito (sujeito de e assujeitado a) (Veiga-Neto;
Saraiva, 2011, p. 9).

Com a governamentalidade, a Escola Sem Partido entende que o poder do governo é
promover condutas e que esta deve ser trabalhada em triplice operagéo: soberania, disciplina e

gestdo governamental. Segundo Foucault:

quando se quiser obter alguma coisa da populagdio — quanto aos
comportamentos sexuais, a demografia, ao consumo, etc. — é pela familia
que se devera passar. De modelo, a familia vai tornar—se instrumento, ¢
instrumento privilegiado, para o governo da populacdo (Foucault, 2008, p.
289).

E por isso que os idealizadores e adeptos do “movimento” ESP usam como premissas
“meus filhos, minhas regras”, pois € pela familia como instrumento que o governo articula seu
programa em acdo e dimensdo, uma vez regulado o discurso, tem-se reformulada a familia. A
familia é a grande detentora dos meios morais e religiosos. Diante disso, ela passa a defender
suas tradigdes e costumes € v€ no “movimento” uma politica que deve ser combatida e
neutralizada.

Enfim, com a arte de manipular interesses, como foi assim chamado em seu titulo,
propusemo-nos a investigar e a discutir as articulacdes através dos dispositivos do discurso e a
tatica da governamentalidade no “movimento” Escola Sem Partido. Este fez de seu aqueduto
politico uma construcdo regulamentada através do controle do discurso e doutrinacéo
ideoldgica sua principal ferramenta de mordaca nos espacos educacionais. Mas se esgqueceu
de que, onde ha poder, ha sempre a possibilidade de resisténcia, € o que sera analisado no

proximo capitulo, a resisténcia estudantil frente ao governo.
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42 FORMAS DE RESISTENCIAS NAS RELACOES SUBJETIVAS DO PODER
DISCIPLINAR: HISTORICO EDUCIONAL

A resisténcia vem em primeiro lugar, e ela permanece superior a todas
as forcas do processo, seu efeito obriga a mudarem as relagGes de
poder. Eu penso que o termo “resisténcia” ¢ a palavra mais

importante, a palavra-chave dessa dindmica (Foucault, 2004, p. 268).

Pensar a educacdo como forma de resisténcia é pensad-la como parte articulada ao
modelo episteme®, ou seja, dentro de “uma determinagio temporal e geografica” (CASTRO,
2004, p. 139), é o que se encontra na genealogia geografica dos espacgos disciplinares. A
resisténcia frente a imposicdo do soberano aos seus suditos que, por meio do suplicio dos
condenados, aplicavam-lhes uma educacdo teatral do medo e da obediéncia & lei. Dentro dos
espacos dos muros, aos olhos do soberano, a episteme assume “regido intermedidria entre os
codigos fundamentais de uma cultura, os que regem sua linguagem, seus esquemas
perceptivos, seus intercambios, suas técnicas, seus valores, a hierarquia de suas praticas, € as
teorias, cientificas e filosoficas, (...)” (Castro, 2004, p. 139). Nesse sentido, de acordo com
Foucault (2005, p. 177), “o soberano, com uma policia disciplinada, acostuma o povo a ordem
e a obediéncia”, ou seja, dentro dos espacos dos muros e muralhas e povoados do reinado,
manda a educacdo sobreposta da palavra do soberano, sobre seus suditos, incluindo o fazer
viver e morrer.

Assim, em pleno século XVII e XVIII, os espacos geograficos e disciplinares dos
muros do soberano véo se abrindo em novas expansdes, é o caso do mercantilismo®®, que, em

uma perspectiva foucaultiana, Segundo Ramirez:

% Segundo Castro, (2004, p. 139). “Foucault fala de “episteme ocidental”, “episteme do Renascimento”,
“episteme classica”, “episteme moderna”. Ou seja, além de descrever as formas de cultura, linguagem,
técnicas, valores e suas praticas, ela também “descrever as relagdes que existiram, em uma determinada
época, entre os diferentes dominios do saber a homogeneidade no modo de formagao dos discursos”.

% «O mercantilismo se insere inteiramente nesse contexto do equilibrio europeu e da competigio intra-européia
de que lhes falei faz algumas semanas, e proporciona como instrumento como arma fundamental nessa
competicdo intra-européia que deve ser feita na forma do equilibrio, proporciona como instrumento essencial

o comércio” (Foucault, 2008, p. 454).
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assinala o primeiro limiar de racionalidade de governar ou a primeira
racionalizacdo do poder como pratica do governamento; tem como objetivo
0 poderio do soberano e o0s seus instrumentos, leis, ordenancas,
regulamentos, isto é, 0s mesmos da soberania; assim, 0 mercantilismo tentou
inscrever as possibilidades de uma arte midia da de governar na estrutura
mental e institucional da soberania (Ramirez, 2011, p. 132).

Com novas fronteiras € novos espagos, “uma economia capitalista fez apelo a
modalidade especifica do poder disciplinar, cujas formulas gerais, cujos processos de
submissdao das forgas e dos corpos, cuja “anatomia politica”, podem ser postos em
funcionamento através de regimes politicos, de aparelhos ou de instituigdes muito diversas”
(Foucault, 2005, p. 182). Como aponta Foucault, uma das tais instituicdes diversas seria a
criacdo de espacos disciplinares nas escolas, cujos processos de submissdo das forcas e dos
corpos se aplicam através do regime politico da economia capitalista. Para melhor prepara-
los, neste caso os alunos, deve a escola criar mecanismos e técnicas de submissdo sobre os
corpos, fazendo dos espacos lugares de aprisionamento, criando e dividindo tarefas entre si.
(Foucault, 2005).

A escola, enquanto espago de luta e resisténcia, apresenta trés dimensdes, a saber “1%):
contra as formas de dominac&o étnica, social ou religiosa; 2%): contra as formas de exploracao
que separam os individuos o que eles produzem; 3%): contra as formas de sujeicdo que
vinculam o sujeito consigo mesmo e, desse modo, asseguram sua Sujeicdo aos outros”
(Castro, 2004, p. 288). Tais dimensdes tém seus inicios marcado com a genealogia espacial e
disciplinar das escolas dos expedicionarios jesuiticos, que instauraram em solo brasileiro
técnicas e modos de producdo disciplinar em corpos livres, ou seja, apresentaram aos nativos
indigenas uma “dominacdo étnica, social e religiosa”, uma cultura eurocéntrica sobre os
saberes e sobre o proprio sujeito presente, “Os jesuitas traziam de sua formacao intelectual os
saberes cristdos do século XVI da Europa, de popularizacdo da doutrina, regimes de verdades,
e com eles queriam dominar, subjugar e submeter os nativos do Novo Mundo ao seu poder”
(Melo; Hernandes, 2016, p. 21).

Como precisam passar seus ensinamentos catequéticos, os padres criam ‘“‘casas de
ensino” onde Manuel da Nébrega vé como maior estratégia de ensino as criangas, uma vez
que estas ainda nao foram inseridas nos ‘“costumes diabdlicos”. “A crianga era um
investimento mais seguro, ja que o inimigo a ser combatido em terras brasilicas ndo era a
“heresia”, mas “os costumes diabolicos”, e quanto mais jovem fosse aquele a quem se
ensinava, menos arraigados estariam estes” (Faria, 2005, p. 114). Para fazer com que o0s

nativos cumprissem as regras e as tradi¢cfes impostas pelos padres e deixassem de praticarem
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seus habitos e rituais, os religiosos usavam como de atos liturgicos, discursos, disciplina e
teatro’ em suas evangelizagbes e ensino.

E como pratica de resistir aos ensinamentos dos religiosos, os indios, de acordo com
Faria (2005), afastaram-se e passaram a ndo mais respeitar os toques das campainhas dos
padres. Os indios ndo somente resistiram aos ensinamentos dos padres como as formas de
escravidao que se instalava nas colénias ja colonizadas. Estes fugiam para o sertdo por medo

de se tornarem escravos (Faria, 2009). Dentro desta perspectiva, segundo Foucault (2008):

os discursos do Mesmo (dos jesuitas) procuram impor aos outros (aos
nativos) regimes de verdade. No entanto, discurso € poder, mas também é
resisténcia. De um lado da corda, os jesuitas tentavam impor a cultura e
religido catélica e portuguesa; do outro lado, os indios resistiam para manter
seus costumes, sua religido (Melo; Hernandes, 2016, p. 21).

Mas ndo foram somente 0s nativos que tiveram que resistir aos novos ensinamentos
disciplinares impostos em suas proprias terras, 0s proprios padres jesuitas tiveram que resistir
e insistir em seus proprios costumes e habitos. Segundo Melo (2017, p. 112), os padres
“adaptaram e até mesmo criaram estratégias pedagogicas, modificaram seus proprios
pensamentos e proprias atitudes na relacdo com os indios”. Isso em relagdo ao contato com os
colonos nativos, por que em relacdo a autoridade da Igreja, eles tiveram que enfrentar o Bispo
Sardinha, que era, conforme Faria (2009), um grande opositor dos trabalhos realizados pelos
padres jesuitas na Bahia. O que fez com que NoObrega em 1553, saisse de seu campo de
trabalho para atuar em outra provincia: a de Sdo Vicente, a fim de poder desenvolver seus
trabalhos missionarios.

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, o modus operandi genealdgico disciplinar ainda
resistiu enquanto forma aplicada aos ensinos e aos espagos de ensino sobre seus corpos,

mesmo com o inicio de uma “nova educacdo” em um novo periodo:

> Sobre 0 uso do teatro Segundo Hernandes (2001, p. 119). “E bastante 1ogico que Anchieta querendo mexer e
remexer nos costumes dos indios, como objetivo que tinham todos os jesuitas, e conduzi-los a religido cristd, e
principalmente aos costumes cristdos, usasse no seu teatro um simbolo que os indigenas (re)conhecessem,
assim como o afidnga, mas cujo poder reconhecido por eles, pudesse ter uma ligacdo com os padres, material,
também religiosa, cuja fala poderosa, fosse “entendida” pelos abaré e no caso pelo karaibebé, fosse uma
“fieengati” "boa fala” e que dissesse da “terra sem males” do “paraiso” e de costumes, no caso novos. Assim,
0 combate que pela via da ideologia cristd Anchieta travou com a lingua ideologia indigena, pelo menos em
seu teatro.”

%8 «“Sobre o bispo Sardinha assim apelidado. “Em 1556, a Coroa chamou & corte de Lisboa o bispo D. Fernandes
Sardinha. Pouco depois da sua partida da Bahia, em junho de 1556, Sardinha e seus companheiros
naufragaram em Cururipe, nas vizinhangas do Sdo Francisco. Os naufragos puderam salvar-se, mas foram
assassinados e devorados pelos caetés” (Melo; Hernandes, 2016, p.26)
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Os castigos fisicos aplicados aos estudantes nas escolas foram diversificados
de acordo com o modelo de cada instituicdo, e conforme a visdo de mundo
de cada época. Iniciados com as préticas disciplinares da Companhia de
Jesus, 0s castigos permaneceram durante a vigéncia das aulas régias,
ap6s a expulsdo dos jesuitas — apesar do ideario iluminista que
fundamentava as reformas pombalinas — chegando aos séculos XX e XXI
esse desejo de modelar o educando pela pratica educativa (Carvalho; Morais;
Carvalho, 2019, p. 30, grifo prdprio).

O que se constata é que, apesar dos esforcos em se fazer algo novo em um Novo
Regime, este se manteve ndo somente estagnado enquanto pratica de alfabetizacdo, como
ainda aplicou em seus espacos escolares a disciplina sobre 0s corpos, as técnicas de castigo e
punicdo. Desse modo, com “a vinda da familia real para o Brasil, j4 no século XIX, a
aplicacdo dos castigos continuou mesmo nas escolinhas elementares de ler e escrever.
Somente mais tarde é que essa pratica comecou a ser questionada como a forma mais
apropriada de controle disciplinar” (Carvalho; Morais; Carvalho, 2019, p. 30).

Como ja destacado, somente no decorrer do século XX tais praticas passam a ser
guestionadas, fazendo com que a pedagogia tradicional dos espacos e corpos disciplinados
adotassem uma nova postura de ensino e aprendizagem. O Movimento Escola Nova da uma
nova formulagéo ao ensino e sobre os espacos escolares. Este novo modelo néo vé os espacos
escolares como sendo espacos de castigos ou de adestramento, mas trabalha sobre a
perspectiva de que “o aluno assumia soberanamente o centro dos processos de aquisi¢cao do
conhecimento” (Vidal, 2000, p. 498). Segundo Aragdo; Freitas (2012, p. 27) “Os
escolanovistas desejavam a transformacdo do Pais e, por isso, ndo poupavam criticas ao
ensino tradicional”. Por essa razdo, os seus representantes viam a figura que antes
personificava o professor como autoritario e disciplinador, como sendo ultrapassada,
desumana e incompetente.

As préticas genealdgicas disciplinares em sua produtividade enquanto castigo e
punicdes nos espacos escolares ndo deixaram de existir com o tempo, mas sim ganharam
novas roupagens, ou seja, elas ainda resistem. O que mudou foi a forma como estas passaram
a ser aplicadas. Os corpos ndo sdo mais marcados pela tortura do suplicio, abrindo assim, para
novas técnicas de carater moral, onde a privagao entra como punicao e castigo como forma de
controle sobre a vida dos estudantes. Praticas como n&o ir ao banheiro, ficar de castigo na
hora do recreio, ficar sem merendar, ficar alguns minutos a mais antes de ir embora, ligar para
0s pais, assinar livros de adverténcia onde mais de trés assinaturas convoca 0S pais ou 0
conselho tutelar, tudo isso mostrou que a resisténcia enquanto pratica de poder disciplinar

ainda se faz presente no dia a dia das escolas.
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Foucault nos mostra que as préaticas disciplinares resistiram enquanto forma espacial e
de confronto nas escolas, 0 poder enquanto resisténcia opera em multiplas anélises empiricas
e histéricas das relacdes de poder. Por trabalhar em forma de micropoderes ndo obedece a

uma norma centralizada, escapando do modelo e dimensédo dominador-dominado:

quero dizer que as relacBes de poder suscitam necessariamente, apelam a
cada instante, abrem a possibilidade a uma resisténcia, e é porque ha
possibilidade de resisténcia e resisténcia real que o poder daquele que
domina tenta se manter com tanto mais forga, tanto maior astlicia quanto
maior for a resisténcia. De que modo que é mais a luta perpétua e multiforme
que procuro fazer aparecer do que a dominacdo morna e estavel de um
aparelho uniformizante. Em toda parte, se estd em luta. (Foucault, 2006, p.
232).

Se as relacbes de poder geram possibilidade de resisténcia, foi justamente a
necessidade de resistir que levou a Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas de grande
parte do pais a se unirem e a reivindicar o fim da reforma do Novo Ensino Médio. A Lei
13.415/17 foi aprovada as pressas pelo presidente da Republica Michel Temer, em 2016,
sobre o discurso de uma reestruturacdo de um novo modelo para o Ensino Médio. Com varias
técnicas e esquemas politicos empresariais, inicia-se a reforma, divulgando em vérias midias
como: televisdo, radio e YouTube, propagandas oficializadas pelo MEC, junto ao Governo
Federal, seu novo modelo de escola. “Com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade
para escolher o que estudar!®”. Com esse slogan e varios outros®® que foram lancados na
campanha, os jovens estudantes sdo apresentados como sendo 0s protagonistas de suas
escolhas e de seu futuro. Em um de seus anuncios, é trabalhada a seguinte cena: em uma
grande sala como a de um cinema (auditorio) levanta-se uma jovem e pronuncia a seguinte
frase: “eu escolho o que vou estudar? Entdo é claro que eu aprovo!” em meio a “eu sim!” “eu
aprovo!”, de outros estudantes, vai se tecendo o comercial. O narrador ao fundo, em meio as
deixas dos alunos, acrescenta: “com 0 Novo Ensino Médio. Vocé tem mais liberdade para
escolher o que estudar de acordo com sua vocacdo. E a liberdade que vocé queria para

decidir o seu futuro”. O que remete tais praticas discursivas ¢ que: “O discurso ndo ¢

% por meio do site foi acessado o canal do YouTube intitulado MEC Ministério da Educacdo MEC. Com o Novo
Ensino Médio, vocé tem mais liberdade para escolner o que estudar! Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=kdERKLO3eTs>. Acesso em: 6 defev. 2023.

“Com o Novo Ensino Médio vocé pode decidir o seu futuro!”. Disponivel em:
ttps://www.youtube.com/watch?v=bIFgyTLIv4Q>. Acessado em: 6 de fev. 2023.
“O Novo Ensino Médio vai melhorar a educagdo dos jovens!”. Disponivel em: < https://youtu.be/C-
M_ewoa0iY>. Acessado em: 6 de fev. 2023. Comercial do MEC Reforma ensino médio — 02. Disponivel em
< https://youtu.be/P_1iPX6Ui54>. Acessado em: 6 de fev. 2023.
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simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo porque e
pelo que se luta, o poder do qual queremos nos apoderar” (Foucault, 2002, p. 10). Assim,
nasce dos discursos, por meio de performances visuais, linguisticas e teatrais, a producéo e a
disseminacdo como técnicas da verdade.

A maquinaria escolar, ao longo de sua genealogia, vem produzindo sujeitos
adestrados, onde seus espacos foram os da parede fria e sem cor, edificando assim a producao
de corpos apaticos, tendo suas forcas de resisténcia substituidas pelo “novo” poder teatral das
imagens e propagandas de pessoas felizes e corpos limpos, ou seja, ndo mais castigados pelos
espacos do suplicio. Segundo Gallo (2017, p. 90), “a relagdo do sujeito com o poder implica
em uma luta contra os processos de sujei¢do ou, em outras palavras, uma recusa daquilo que

somos, uma vez que aquilo que somos é produzido pelo poder”:

Sem duvida, o objetivo principal, hoje, ndo é descobrir, mas recusar o que
n6s somos. Devemos imaginar e construir o que poderiamos ser para nos
livrarmos dessa espécie de “dupla obrigacdo” politica que sdo a
individualizacdo e a totalizagdo simultdneas das estruturas do poder
moderno. Poder-se-ia dizer, para concluir, que o problema, ao mesmo tempo,
politico, ético, social e filoséfico que se apresenta a nés, hoje, nao € de tentar
liberar o individuo do Estado e de suas instituicdes, mas de nos livrarmos,
nos, do Estado e do tipo de individualizacdo que a ele se prende (Foucault,
2014, p. 128).

A tarefa proposta por Foucault, de acordo com Gallo (2017), é a de recusar 0 que
somos para uma producdo da biopolitica da governamentalidade de cunho democrética, ou
seja, que nos subjetiva enquanto cidaddos de direitos, cabendo a esse novo cidadéo a tarefa de
resistir ao neoliberalismo que se impdem durante séculos. A luta como resisténcia deve entéo
nascer contra os moldes do assujeitamento, de se reconhecer sujeito do saber e do poder que
se estende na governamentalidade democratica.

Se por meio de discursos nasceram as promessas de um Novo Ensino Médio, sera por
meio dele, do discurso e por mobilizacdo que alunos e professores resistiram a tais praticas
impostas pelo Estado aos espagos de ensino e aprendizagem das escolas. “E preciso admitir
um jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e
efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta” (FOUCAULT, 2021, p. 110).

Foi através de mobilizagGes e estratéegias como forma de resisténcia, que levaram,
segundo o Jornal diario do aco do dia 09 de margo de 23, a comentar sobre: “Estudantes da

rede publica de Ipatinga protestam contra o Novo Ensino Médio”. A matéria destaca a

polémica que causou a Reforma do Novo Ensino Médio pais afora. Tendo professores quanto
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alunos debatendo os prés e contras. Levando alunos a se reunirem no dia 15 as 8 horas, na
praca dos Trés Poderes, pedindo a revogacdo do Novo Modelo implantado no ensino médio.
Tendo como apoio e movimentacao, a Unido Brasileira dos Estudantes Secundarista (Ubes), a
partir da midia social. Em entrevista, uma das estudantes responsavel que participava neste
dia, Gabriella Figueiredo de Ipatinga (MG) de 16 anos da Escola Estadual Jodo XXIII, conta
como fez para se mobilizar contra o0 Novo Modelo do Ensino Médio:

Depois que vi a publicacdo no Instagram da Ubes, decidi pesquisar para ver

se alguém ja estava tomando alguma iniciativa para trazer isso para Ipatinga.

Como ndo encontrei ninguém, decidi fazer uma pesquisa entre meus amigos,

e af criamos um grupo de pessoas para fazer essa manifestagdo acontecer”,
afirmou. (JORNAL DIARIO DO ACO — IPATINGA, 2023).

Figura 1 — Cartaz da Convocacdo dos estudantes de Ipatinga-MG
o

° X

-

CAMOS TODOS 0S
ESTUDANTES DE IPATINGA-MG
PARA UMA MANIFESTACAO
PACIFICA CONTRA O NOVO
ENSINO MEDIO

REVOGAGAO DO NOVO
ENSINO MEDIO

PRACA DOS 3 PODERES, DIA 15 DE MARGO
CENTRO, IPATINGA A PARTIR DAS 8:00
(EM FRENTE DO BRETAS) HORAS DA MANHA

o @NOVOENSINOMEDIO_NAD w
i )

o Rgerw L nertione T Tl comn o sciler - febscumosditon@dierodosca com. te

Fonte: Diario do Aco (2003)

Uma das pautas que os jovens criticavam estava ligada ao discurso da liberdade de
escolha das areas que poderiam eles aprofundar se assim optassem por ela, 0 que na verdade
ndo aconteceu, “quem escolhe quais areas de conhecimento vdo ser oferecidas, ou ndo € a

propria escola, e se a escola quiser oferecer somente uma érea, ela pode” (JORNAL DIARIO
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DO ACO - IPATINGA, 2023). Outra critica esta na relacdo com a infraestrutura da escola
que, segundo Jhaysam Gabyel, “as escolas publicas continuo sem conseguir dar para 0
estudante uma sala bem ventilada, quem dird uma sala de computadores para alunos de
computacio e robotica” (JORNAL DIARIO DO ACO — IPATINGA, 2023).

Segundo Laval:

“E preciso lutar contra as dindmicas desigualitarias que destroem as bases
mesmas da escola publica. E, por outro lado, ndo se deve esquecer que esse
sistema hierarquizado ndo é nacional, mas mundial. Resisténcia local e
contramedidas sdo necessarias, especialmente as que visam mais igualdade
entre os estudantes” (Laval, 2019, p.14).

As lutas enquanto formas de resisténcia perante a Nova Lei 13415/17 e suas dinamicas
politicas das desigualdades ndo ocorreram somente em Minas Gerais. J4 em outro Estado, na
cidade de Séo Paulo, os protestos também ocorreram no dia 15 de marco, que foi
acompanhado por diversos estudantes da regido, que, saindo em caminhada pela Avenida
Paulista até a Assembleia Legislativa, clamavam pelo fim do Novo Ensino Médio. Segundo
um dos estudantes entrevistados de Mogi das Cruzes, o novo formato traria desvantagem
entre as escolas publicas e privadas:

A particular, ela tem uma relevancia maior, eles ttm um aprendizado maior.
E a gente na rede estadual é como se fosse conteldo picado. Porque o0s
contetidos ndo sdo aprofundados, os alunos eles ndo tém aquilo de ser mais
flexivel sobre aquilo. Conteido picado muito das vezes ndo tem sensacao de
ter contetdo construtivo e algo eficaz. A gente tem mais aquilo que é s6
imposto e acaba nem funcionando (G1.GLOBO.COM/SP/ MOGI DAS
CRUZES E SUZANO - Por Diério TV 12 Edigdo, 2023).

A matéria ainda conta com a analise do professor Renan Castro, preparador e
coordenador de cursinhos, que argumenta que o Novo Ensino € desigual, ou seja, prejudica o
rendimento enquanto contetdo disciplinar das escolas publicas em relacdo a das escolas

particulares:

Tem uma diferenca muito grande no Pais de algumas escolas particulares
mais elitizadas e 0 grosso do ensino publico e mesmo o privado, mas uma
elite vai continuar tendo fisica, matematica, biologia, geografia e tudo mais.
Eles vdo se adequar a essa nova proposta do ensino médio. Mas vao
conseguir conjuntamente com artes, filosofia. J& o ensino publico vai ter que
se adequar no tempo que é possivel porque tem escolar de tempo integral,
escola que ndo tem professor, entdo a0 meu ver esse ano ainda, o aluno que
quer entrar uma universidade publica que sdo as melhores do Pais vai ter que
conciliar de alguma forma, formas de recuperar isso que ele ndo vai ter
(CASTRO. G1.GLOBO.COM/SP/ MOGI DAS CRUZES E SUZANO - Por
Diério TV 12 Edi¢do, 2023).
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Ainda segundo o professor Renan Castro do jornal acima citado, argumenta que o
programa Novo Ensino Médio apresenta falhas no que tange aos itinerarios formativos, uma
vez que, dificulta tantos para professores de humanas quanto os de exatas, por ofertar
disciplinas a professores que em sua formagdo ndo as tem, ou seja, professores tendo que
completarem suas cargas horéarias com projetos formativos, fora de suas habilidades e
competéncias, como o de empreendedorismo ou projeto de vida:

A escola é obrigada a seguir uma légica de marketing, é convidada a
empregar técnicas mercadoldgicas para atrair a clientela, tem de inovar e
esperar um “retorno de imagem ‘“ou financeiro, deve se vender e se
posicionar no mercado etc. [...]. A instituicdo da escola, que até entdo era
entendida como uma necessidade moral e politica, tornou-se uma oferta
interesseira da parte das organizag¢fes publicas ou privadas. E se o0s adeptos
desse léxico admitem que essa oferta do Estado teve um efeito da atracéo
sobre a demanda em determinadas épocas, consideram que hoje a demanda e
o principal fator de qualquer politica educacional. [...]. E por essa maneira de
falar sem pensar muito no assunto que se inculca nas mentes essa “market-

education” e se constroem concretamente as “market-driven schools
(Laval, 2019, p. 124-125, grifo préprio).

De acordo com Foucault (2008, p.241), “Se fosse apenas isto, ndo haveria resisténcia.
Para resistir, & preciso que a resisténcia seja como o poder. Tao inventiva, tdo mdvel, tdo
produtiva quanto ele. Que, como ele, venha de "baixo" e se distribua estrategicamente”. Como
parte da resisténcia que nasce de baixo das camadas populares e se move com rapidez e
estratégias através das organizagdes Secundaristas em varias partes do pais e se distribuem
enquanto poder produtivo, a Unido Brasileira dos Estudantes (Ubes) segundo o Jornal online
Século Diario®, levou as ruas do Centro de Vitdria na Praca Costa Pereira, varios discentes.
Estes, descontentes com o Novo Ensino Médio, pediram a revogacdo da reforma do Novo
Ensino Médio. Raphael Sarmento Batista, que ajudava na lideranca do movimento neste dia,
disse ao Jornal online Século Diario que a Lei 13,415/17, “vendida como algo que da
protagonismo ao aluno, mas nao ¢ de fato”.

Segundo ainda 0 mesmo Jornal:

%! Matéria do Jornal Século Diério dia: 13/03/2023 16:33 | Atualizado 15/03/2023 16:11 de Elaine Dal Gobbo.
“Estudantes protestam pela revogagdo da Reforma do Ensino Médio Manifestacdo sera na praca Costa
Pereira, Centro de Vitdria, e integra um calendario de mobilizacdo nacional”.
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Um dos apontamentos feitos por ele é no que diz respeito a falta de opcéo,
pois as escolas, normalmente, oferecem poucas alternativas de curso em
meio a uma gama imensa de profissdes existentes, cabendo a muitos
estudantes fazer o que ndo gostaria, de fato. Raphael conseguiu ndo cursar o
curso técnico, que normalmente é ofertado a tarde, por ter disponibilidade
para estudar somente de manha. Entretanto, destaca, quem precisa estagiar
no turno matutino, obrigatoriamente tem que fazer o curso técnico (Século
Diario, 2003)

Ainda em matéria ao Jornal Século Diario, o professor Vinicius Machado® do Férum
Permanente de Profissionais de Educacdo de Vila Velha (FOPPEVYV), acrescenta que tais
medidas apresentadas frente ao Novo Modelo de Educacdo ndo fazem dos alunos pessoas
criticas ao futuro cidaddo, e que as matérias propostas estdo ligadas ao empresariado, - ou
seja, fazendo dos estudantes novos agentes da governamentalidade empresarial, dada ao

controle da racionalidade:

0 neoliberalismo (...) tem de intervir sobre a prdpria sociedade em sua trama
e em sua espessura. No fundo, ele tem de intervir nessa sociedade para que
0S mecanismos concorrenciais, a cada instante e em cada ponto da espessura
social, possam ter o papel de reguladores — e é nisso que a sua intervengéo
vai possibilitar o que é o seu objetivo: a constitui¢do de um regulador de
mercado geral da sociedade (Foucault, 2008, p. 199).

Seguindo esta mesma Otica sobre a racionalidade empresarial, acrescenta Marinho:

A racionalidade empresarial (...) é absorvida pelo sujeito, pela empresa e
pelo Estado. Em todos eles prevalece o discurso da definicdo do homem
desejoso de ser ‘“bem-sucedido”, ter sucesso pelo proprio esforgo
empreendedor e, por isso, deve se deixar ser formado para alcancar seu
objetivo Marinho (2020, p. 132-133).

Deste modo, a perspectiva criada pelo modelo neoliberal nos espagos da educacao é o
do desempenho do mercado, fazendo da economia um marco crescente que atua sobre a vida
dos jovens, como atividade e estoque de saberes que os qualifica e os mede enguanto
individuos que competem entre si na esfera da economia e do trabalho. Assim, pode-se
verificar que, desde o ensino fundamental até o ensino médio e perpassando o nivel
universitario, as praticas de se ter uma profissdo se desenvolvem dentro de um mundo

mercadologico.

82 “E preciso revogar o novo ensino porque ele retirou e reduziu a carga horaria de disciplinas fundamentais para
a formacdo de cidaddos criticos, e criou disciplinas como projeto de vida e eletivas, que sdo orientadas por
institutos e fundagdes ligadas ao grande empresariado” (DAL,13/03/2023 16:33, JORNAL SECULO DIARIO
DIA).
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A educacdo percorrendo por esse modelo ndo se difere muito de outros servigos
prestados, enquanto estratégia mercadoldgica. Os estudantes sdo pressionados e cobrados a se
envolver com novas atividades extras classes como parte do marketing publicitario do espaco
educacional. Neste modelo, os alunos enquanto aprendizes se tornam, clientes, consumidores
e produtos.

Esse processo faz com que 0s espacos e posturas adotados nas escolas sejam
postulados do Homo economicus “empresario de si mesmo, sendo ele proprio seu capital,
sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda” (Foucault,
2008h, p. 311).

Embora a perspectiva apresentada pelo Estado neoliberal na educacdo seja o de
formacgdo, “essas espécies de competéncia-maquina que vao produzir renda, ou melhor, que
vao ser remuneradas por renda quer dizer o qué? Quer dizer, € claro, fazer o que se chama de
investimentos educacionais”. Ha ainda no pensamento foucaultiano o que pode ser chamado
de paradoxo “na qual o poder ¢ compreendido em seu sentido mais amplo como a
estruturacdo do campo possivel da agdo de outras pessoas” (Peters, 2002, p. 213). “Digo
simplesmente: a partir do momento em que ha uma relacéo de poder, hd uma possibilidade de
resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua dominacéo
em condi¢cdes determinadas e segundo uma estratégia precisa” (Foucault, 2008, p. 241).
Entendendo que o poder pode sempre modificar as condi¢des seguindo uma estratégia precisa,
0 Ministério da Educacdo (MEC) anunciou no dia 24/04/2023 uma Consulta Publica para
“Avaliacdo ¢ Reestruturagdo da Politica Nacional de Ensino Médio” ativo até o dia
06/06/2023, que pode ser consultada e votada na plataforma Participa + Brasil®®, que segundo

o site do Governo, tem por finalidade publica:

Estabelecida por ato do Ministro de Estado da Educagdo (Portaria n® 399, de
8 de marco de 2023), esta consulta pablica tem por objetivo abrir o didlogo
com a comunidade escolar, os profissionais do magistério, as equipes
técnicas dos sistemas de ensino, os estudantes, sociedade civil, pesquisadores
e 0s especialistas do campo da educacéo para a coleta de subsidios para a
tomada de decisdo do Ministério da Educagdo - MEC sobre a revisdo e
reestruturagdo da politica nacional do ensino médio.

% Site para consulta: https://www.gov.br/participamaisbrasil/reestruturacao-da-politica-nacional-de-ensino-
medio.
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O site Participa + Brasil traz ainda informacgfes a respeito da Lei 13.415/17 e as
principais transformacgdes® que por ela foram feitas enquanto implantacéo no sistema escolar.
Apresenta-se ainda as dificuldades vivenciadas devido a Pandemia de Covid-19. Que

Segundo o0 governo:

O cenario do momento é de profunda heterogeneidade e desigualdade no processo e
nos resultados de implementagdo das proposi¢des do Novo Ensino Médio, ensejando
o risco de aprofundamento das desigualdades educacionais ja tdo severas na
sociedade brasileira.

A analise desse cenario impulsionou o Ministério da Educacdo a promover, no inicio
da gestdo 2023-2026, uma analise dos principais elementos desafiadores do Novo
Ensino Médio e da oportunidade de propor uma reestruturacdo profunda de sua
configuragdo. Conscientes de que esse processo precisa ser democratico, aberto e
incluir estudantes, profissionais da educagdo, equipes técnicas das secretarias de
educacdo, secretarios/as de estado da educacdo, pesquisadores e toda a sociedade,
submetemos a consulta pablica este conjunto de proposicdes (BRASIL, 2023).

Como parte da politica indissocidvel da microfisica do poder, a resisténcia frente a
governamentalidade que se espalhou como técnica de governo como “instrumentalizacdo do
saber econémico, corresponderia a uma sociedade controlada pelos dispositivos de seguranga”
(Foucault, 2008d, p. 145-146). Tem na “resisténcia (...) inencontravel, e so6 esta presente na
producdo de microssaberes historicos, instrumentos frageis de luta (...) (Foucault, 2014,

p.491), que para produzir seu deslocamento:

(...) passa a estudar o papel das resisténcias ao poder, em todas as suas
dimensdes, na trama complexa das relacdes de poder na atualidade. Seu
interesse passa a ser 0s combates e as lutas inerentes as relages de poder, e
ndo apenas as grandes articulagOes institucionais e politicas que formam as
grandes estruturas de poder que persistem num largo espaco de tempo.
Desde entdo, Foucault considera que as resisténcias ao poder devem ser
entendidas como aquelas que visam a defesa das liberdades individuais e
coletivas, ndo importa em que época e em que lugar (Castelo Branco, 2015,
p. 33).

% Essas sao algumas das informacdes disponiveis no site do Participa + Brasil sobre a Lei 13.415/17.

A possibilidade de os estudantes escolherem itinerarios formativos para a conclusdo do ensino médio, a partir
da oferta estabelecida em sua escola ou rede de ensino. A possibilidade de sistemas de ensino oferecerem
itinerarios formativos integrados, contemplando mais de uma &rea de conhecimento. A possibilidade de os
estudantes, ap6s concluirem sua formacdo com um itinerario especifico de uma &rea do conhecimento,
retornarem para uma segunda formacg&o, em outro itinerario, a depender das condic¢Oes de oferta estabelecidas
em cada sistema de ensino. Estabelecimento de um teto maximo de 1.800 horas, ao longo dos 3 anos, para a
Formagdo Geral Bésica.

Retirada da obrigatoriedade do ensino de Lingua Espanhola e da obrigatoriedade da oferta das disciplinas de
Filosofia e Sociologia.
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Desta maneira, a resisténcia escolar deve ser pensada como caixa de ferramenta®
(desqualificar, quebrar os sistemas de poder), trabalhada fora dos moldes disciplinares das
salas de aulas, o que levou a juventude a responder como forma de resisténcia ao sistema
governamental imposta como estratégia racional em seus discursos na Lei 13.415/17. Uma
juventude que “pouco importa que se trate ou ndo de utopia; temos ai um processo bem real
de luta; a vida como objeto politico foi de algum modo tomada ao pé da letra e voltada contra
0 sistema que tentava controld-la” (Foucault, 1999, p. 136). O espaco de resisténcia é um
espaco de luta que comeca na educacdo genealdgica dos corpos impostos pelos sistemas
industrializados e capitalistas e como tal deve ser modificado. Uma juventude que cria novos
espacos além do enquadramento das salas de aulas tradicionais faz das ruas um novo modelo
de espaco do saber e do poder, criando novas formas de pensar e agir sobre a resisténcia.
Assim como Foucault nos mostrou, resistir ao sistema de subjetivacdo ndo € uma escolha é
uma decisdo, € um ato preciso que a resisténcia convoca enquanto navegacdo de novos
caminhos abertos que a educagdo vai prosseguindo em sua jornada rumo a resisténcia a
biopolitica. Este mar esta aberto a navegacdo enquanto parte da escola que quer resgatar a

formacéo do sujeito de direito.

% Todos os meus livros seja Histéria da loucura seja outros podem ser pequenas caixas de ferramentas. Se as
pessoas querem mesmo abri-las, servirem-se de tal frase, tal ideia, tal analise como de uma chave de fenda, ou
uma chave-inglesa, para produzir um curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas de poder, inclusive,
eventualmente, os proprios sistemas de que meus livros resultam, pois bem, tanto melhor!” (Foucault, 2006,
p. 52, grifo nosso). Michel Foucault: entrevistas a Roger Pol-Droit. Sdo Paulo: Graal, 2006.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Devemos ndao somente nos defender, mas também nos afirmar, € nos
afirmar ndo somente enquanto identidades, mas enquanto forca
criativa” (Foucault, 2004, p. 206)

Iniciei este trabalho usando da metéafora da caixa de ferramentas empregada por
Michel Foucault como parte do processo genealdgico do saber e praticas do poder na
producdo subjetiva e disciplinar da maquinaria dos espacos escolares no Brasil. Embora,
como ja mencionado no comeco desta dissertacdo, o préprio filésofo ndo tenha se debrucado
com exclusividade aos temas educacionais em seus escritos, tais analises, ao requerer para si 0
direito de serem realizadas enquanto método foucaultiano, necessitam que sejam quebradas
certas visdes ja estabelecidas e socialmente aceitas sobre 0s espagos institucionais da
educacéo.

Ao analisar a genealogia disciplinar no pensamento foucaultiano, fica evidente que o

poder ndo € algo que se possua, ou que seja exclusivamente de uma instituicdo ou pessoa:

ndo tomar o poder como um fendmeno de dominagdo macigo e homogéneo
de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre 0s outros, de uma classe
sobre as outras; mas ter bem presente que o poder ndo € algo que se possa
dividir entre aqueles que o possuem e o detém exclusivamente e aqueles que
ndo o possuem. O poder deve ser analisado como algo que circula, ou
melhor, como algo que sé funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou
ali, nunca esta nas médos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou
um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas o0s
individuos ndo s circulam, mas estdo sempre em posi¢do de exercer este
poder e de sofrer sua a¢do; nunca s&o o alvo inerte ou consentido do poder,
sdo sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica
aos individuos, passa por eles (Foucault, 2008, p. 183).

A escola, enquanto processo da construcdo subjetiva e genealdgica do saber, cria
espacos onde as relacGes de poder podem ser claramente percebidas com os dispositivos do
poder disciplinar, que tem como objetivo principal tornar alunos e também os professores em
“corpos doceis”. O exercicio do poder disciplinar pode ser identificado pelos meios de
subjetivacdo que a escola contém, tais como: curriculo rigido, fileiras de cadeiras, imagens
autoritarias de professores, exames rigorosos, punic¢ées, recompensas, etc.

Partindo da arqueogenealogia foucaultiana, é possivel dialogar com as formas de
poder disciplinar que os espacos escolares brasileiros utilizaram enquanto meios didaticos e

metodoldgicos das técnicas e dispositivos da fabricagdo do conhecimento e do sujeito. Com a
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vinda dos padres Jesuitas ao Brasil, é possivel ver que estes utilizavam de técnicas e métodos
disciplinares em seus alunos, uma préatica advinda da cultura europeia, que se perpetuou na
necessidade de se corrigir as falhas cometidas. Conforme diz Aranha (2006, p. 142), “o uso de
sancOes violentas era habito europeu naqueles tempos, esse costume foi trazido para ca. As
penalidades variam conforme a gravidade da culpa, usando-se o agoite, 0 tronco e até
mutilagdes, cuja execugdo devia ser publica e exemplar”.

Como descreve Foucault (2021, p, 148), “A partir do momento em que o poder
assumiu a funcéo de gerir a vida, ja ndo é pelo surgimento de sentimentos humanitarios, mas
pela razdo de ser do poder e da l6gica de seu exercicio (...)”. Vemos que as praticas
disciplinares ndo se exauriram com os jesuitas expulsos do Brasil, mas que apenas mudaram
de roupagem dentro do sistema politico pedagdgico da biopolitica e do biopoder, ou seja,
passaram a trabalhar dentro de outra esfera administrativa do poder politico, criaram novos
parametros para lidar com as préaticas genealdgicas do poder disciplinar. Como foi o0 caso do

movimento Escolanovista:

Na década de 1920, a Reforma do Ensino de 1925 proibiu, em definitivo, os
professores de castigarem fisicamente os alunos e estabeleceu penas
disciplinares como admoestacdo, repreensdo, privacdo de recreio,
reclusdo na escola, suspensdo da frequéncia com a comunicacgéo aos pais
ou responsaveis, cancelamento da matricula e suspensdo de até trés
meses. (Carvalo; Morais, 2019. p.34, grifo préprio).

Mesmo com as reformas que adentraram na historia da educacdo brasileira em
oposicao a presenca genealdgica dos espacos disciplinares nas escolas, 0 que se constata ainda
é a presenca ndo somente dos espagos do poder disciplinar, mas sim de novos meios de “(...)
relacfes de poder e as técnicas de controle postos em préatica nos tempos de biopoliticas se
fazem tanto sobre as popula¢des como sobre individuos” (Castelo Branco, 2015, p. 75). Com
0 advento do capitalismo que se configura como espécie de I6gica do mercado, vemos nascer
e ser imposta nas escolas do Brasil a nova Lei 13.415/17, que atende ao mercado. Nesse

sentido, tem-se que:

governos neoliberais tém argumentado em favor de um estado minimo,
proposta que tem se limitado a determinacdo dos direitos individuais
construidos em termos de consumo e em favor de uma exposicdo maxima de
todos os fornecedores a competicdo ou a reivindicagcdo como uma forma de
minimizar o poder de monopdlio e maximizar a influéncia do consumo sobre
a qualidade e o tipo de servicos fornecidos (Peters, 2022, p. 221).
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A operacgéo da governamentalidade no processo dos espacgos educacionais tem por sua
finalidade, atrelada a Lei 13,415/17, programar estrategicamente os dispositivos dentro dos
espacos escolares em suas atividades, promovendo individuos, neste caso alunos, alinhando-
os em suas formas de pensar, agir e de situa-los em si mesmos, levando-0s aos processos de
subjetivacdo. Dentro desta estratégia, encontra-se configurado a criacdo ideoldgica e
conservadora da Escola Sem Partido, que quer fazer ndo somente dos alunos instrumentos
robotizados do saber, como também dos professores, uma vez que o espirito filosofico do
senso critico € calado por forgas maiores da governanca.

O processo de reconfiguracdo dos novos espacos na educacdo frente as mudancas do
Novo Ensino Médio nas escolas brasileiras € um processo que convoca 0s alunos a uma nova
postura perante o Estado neoliberal, como diz Foucault (2004, p. 206) “Devemos nao somente
nos defender, mas também nos afirmar, e nos afirmar ndo somente enquanto identidades, mas
enquanto forga criativa”. Resistindo ao poder e insistindo no poder enquanto apropriacdo do
sujeito por si, Foucault (2008, p. 241) afirma que “para resistir, € preciso que a resisténcia seja
como o poder”. Nesse sentido, os jovens do Brasil, que foram as ruas pedindo o fim do Novo
Ensino Médio, querem se afirmar engquanto sujeitos de suas histérias, querendo novos espacos
dos saberes que ndo seja como 0s de uma prisao.

A resisténcia ao modelo de controle governamental da nova Lei 13,415/17 mostrou
que o poder ndo é somente uma via que vem de cima para baixo, mas que emerge de todos 0s
lados, “a lei nasce das batalhas reais, das vitdrias, dos massacres, das conquistas que t€ém sua
data e seus herdis de horror; a lei nasce das cidades incendiadas, das terras devastadas; ela
nasce com os famosos inocentes que agonizam no dia que estd amanhecendo” (Foucault,
2000, p. 58-59).

Por fim, para que a educacdo de novos espacos se construa, € preciso que os alunos
escrevam a historia dos espacos, que partam deles a historia dos poderes, que aprendam com
as estratégias e técnicas dos saberes e poderes a verem a geopolitica do mundo além das
fronteiras do ja arquitetado e ja estruturado, um saber que ultrapasse 0 modelo de economia-
politica, que va além das burocratizagdes dos conhecimentos.

O que fica é o desafio de construir novos espagos escolares para além da arqueologia
disciplinar e do adestramento, uma tarefa que se faz mais do que necesséria, é urgente, e se
impdem como necessidade em uma época em que a governamentalidade neoliberal amordaca

espacos e sujeitos. E que nos professores aprendamos a ser:
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Doravante, 0 mestre ndo é mais 0 mestre da memoria. Ndo é mais aquele
que, sabendo o que o outro ndo sabe, lho transmite. [...] Ndo é mais nesse
jogo que o0 mestre vai inscrever-se. Doravante, 0 mestre € um operador na
reforma do individuo e na formacdo do individuo como sujeito. E o
mediador na relacdo do individuo com sua constituicdo de sujeito (Foucault,
2014, p.1 17).
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