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RESUMO

A inclusdo de estudantes com altas habilidades/superdotagado (AH/SD) na educagéao
superior, embora prevista em legislagbes, permanece um desafio no contexto
brasileiro, marcado pela invisibilidade institucional e pela auséncia de acgbes
especificas. Esta pesquisa objetivou compreender como as universidades federais
brasileiras tém atuado para promover a inclusédo e o atendimento de estudantes com
AH/SD, considerando suas caracteristicas, interesses e necessidades. Para tanto,
adotou-se uma abordagem quali-quantitativa, cujo instrumento principal foi um
questionario enviado via plataforma Fala.BR, complementado por pesquisa
documental baseada em resolugbes, normativas e registros institucionais
mencionados ou anexados pelas universidades respondentes. Foram analisadas
respostas formais de 67 universidades federais, organizadas em dimensdes
relacionadas ao atendimento de estudantes com AH/SD, tais como: reconhecimento
institucional da condicédo, existéncia de registros sistematizados de matriculas,
agdes pedagdgicas e de acompanhamento, agdes de formagao docente, e iniciativas
voltadas a conscientizagdo e a identificacdo. Os dados foram organizados em
categorias e subcategorias analiticas, permitindo uma leitura critica das praticas
institucionais. Os principais achados apontam trés entraves interdependentes:
fragilidade conceitual sobre o que sdo as AH/SD, predominancia de uma légica
reativa nas instancias de acessibilidade e inclusdo, e desigual legitimagéo entre os
publicos da educagao especial. Observou-se, ainda, que a formacdo docente
continuada pouco aborda o tema, o que contribui para sua diluicdo nas praticas
institucionais. Apesar de algumas experiéncias promissoras, a maioria das
universidades nao possui registros sistematizados, agbes pedagdgicas direcionadas
ou estrutura de apoio especifica para esse publico. Os resultados indicam a
necessidade de politicas internas mais equitativas, com formacao qualificada,
identificagcao ativa, agdes intersetoriais e acompanhamento continuo, com énfase no
fortalecimento das instancias de acessibilidade e inclusdo como espacos centrais de

mobilizagao.

Palavras-chave: altas habilidades/superdotacéo; educagao superior; acessibilidade;

inclusao.



ABSTRACT

Inclusion of students with giftedness/twice-exceptionality in higher education,
although guaranteed by legislation, remains a challenge in the Brazilian context,
marked by institutional invisibility and the absence of specific actions. This study
aimed to understand how Brazilian federal universities have acted to promote the
inclusion and support of students with giftedness/twice-exceptionality (AH/SD),
considering their characteristics, interests, and needs. A qualitative-quantitative
approach was adopted, using a questionnaire sent through the Fala.BR platform as
the main instrument, complemented by documentary research based on resolutions,
regulations, and institutional records mentioned or attached by the responding
universities. Formal responses from 67 federal universities were analyzed and
organized into dimensions related to the support of students with AH/SD, such as
institutional recognition of the condition, existence of systematic enrollment records,
pedagogical and follow-up actions, teacher training initiatives, and awareness and
identification efforts. The data were organized into analytical categories and
subcategories, enabling a critical reading of institutional practices. The main findings
reveal three interdependent barriers: conceptual fragility regarding the definition of
giftedness/twice-exceptionality, the predominance of a reactive logic in accessibility
and inclusion offices, and unequal legitimation among special education groups. It
was also observed that continuing teacher education rarely addresses the topic,
contributing to its dilution in institutional practices. Despite some promising
experiences, most universities lack systematic records, targeted pedagogical actions,
or specific support structures for this population. The results indicate the need for
more equitable internal policies, with qualified training, active identification,
intersectoral actions, and continuous follow-up, emphasizing the strengthening of

accessibility and inclusion offices as central spaces for mobilization.

Keywords: high abilities/giftedness; higher education; accessibility; inclusion.
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1 INTRODUGAO

A Educagao, por sua natureza, € um campo plural, composta por sujeitos com
trajetérias, experiéncias e formas de aprendizagem distintas. No entanto, os
modelos escolares historicamente instituidos caminharam em direcdo oposta,
pautando-se na homogeneizagao e na padronizag¢ao das praticas. Nesse cenario, 0s
estudantes com altas habilidades/superdotagdo’ (AH/SD) ocupam uma posigdo
singular, ao apresentarem caracteristicas que desafiam a logica da uniformidade e
exigem praticas pedagogicas que reconhegam e valorizem a diversidade.

Compreender as AH/SD, portanto, implica adotar uma visdo ampliada de
inteligéncia e desenvolvimento humano, superando modelos que restringem o
potencial dos sujeitos a padrdes escolares preestabelecidos. Essa visdo vai ao
encontro de uma concepgao de educacdo inclusiva que reconhece o direito a
diferenga como condigao para o exercicio pleno do direito a educagao. Atender aos
estudantes com AH/SD, portanto, ndo € oferecer privilégios, mas garantir uma
pedagogia que respeite suas singularidades e favorega o florescimento de seus
potenciais em um contexto de justica e equidade.

Do ponto de vista tedrico, compreender as AH/SD exige ultrapassar modelos
centrados exclusivamente em desempenho académico ou indicadores fixos de
inteligéncia. O modelo dos Trés Anéis, proposto por Joseph Renzulli (2014),
representa um marco nesse processo ao compreender a superdotagdo como um
conjunto de comportamentos que emergem da interacdo entre habilidades acima da
média, criatividade e comprometimento com a tarefa. Para o autor, a superdotagao
nao é uma condigdo permanente, mas um fendbmeno que se manifesta em certos
individuos, em determinadas circunstancias, quando ha estimulo, oportunidade e
contexto favoravel. Renzulli (2014) distingue dois tipos principais de superdotacgao: a
académica, voltada ao alto rendimento em testes e avaliagcbes escolares, e a
criativo-produtiva, caracterizada pela capacidade de gerar ideias originais, resolver
problemas de forma inovadora e produzir algo de valor para a sociedade. E nesse
segundo tipo que se insere sua proposta tedrica, que fundamenta parte importante
das politicas publicas brasileiras voltadas a esse publico. Ao deslocar o foco da

1 O termo 'altas habilidades/superdotacéo' foi adotado por ser o termo utilizado na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Ao longo da pesquisa
os termos utilizados pelos autores serdo mantidos conforme suas obras originais, respeitando a
terminologia adotada por cada um.
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testagem para o desenvolvimento de potencialidades, o autor contribui para praticas
educacionais mais inclusivas, que reconhecem e estimulam a diversidade de
talentos.

Essa compreenséo se reflete nas definicdes adotadas por documentos oficiais
brasileiros, em que as pessoas com AH/SD podem ser compreendidas como
aquelas que apresentam potencial elevado em uma ou mais areas (intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes). Além disso, demonstram grande
criatividade e engajamento na aprendizagem e dedicacado as atividades relacionadas
aos seus interesses (Brasil, 2008). Assim, esses estudantes integram o publico da
Educacao Especial e devem, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96, receber atendimento educacional
especializado e recursos adequados para o seu pleno desenvolvimento. Também é
assegurado, por meio dessa lei, que os professores sejam capacitados para
promover a inclusdo desses educandos nas classes comuns. Ou seja, reforca a
importancia da formacado docente para a inclusdo de estudantes com diferentes
habilidades e necessidades no ambiente de ensino comum, ao invés de segrega-los
em ambientes especializados e/ou escolas especiais.

Apesar dos avangos normativos, a distancia entre a legislagédo e praticas
educacionais concretas ainda € significativa. O reconhecimento institucional da
AH/SD como uma diferenga legitima que demanda atencgéo especifica ndo tem sido
suficientemente consolidado. E fato que existem politicas publicas que asseguram
direitos para esses estudantes, no entanto, a operacionalizacdo dessas politicas
ainda representa um desafio significativo. Embora o Brasil se destaque
internacionalmente em relagéo a legislagdo voltada para esse publico, apenas ter
essas normas em vigor néo € suficiente (Teixeira, 2022). Para que as leis e normas
se efetivem é necessario que haja conscientizacdo e, também, envolvimento dos
diferentes atores da comunidade escolar e académica, incluindo gestores,
professores e familiares. Além disso, € preciso que haja condi¢gdes adequadas para
que sejam concretizadas (Teixeira, 2022). Assim, a efetivacdo depende nédo apenas
da existéncia de normas, mas também de investimentos em formacao continuada,
campanhas de conscientizagdo, estrutura institucional e financiamento adequado
para que as escolas e universidades possam cumprir plenamente seu papel no

atendimento a esses estudantes.
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Considerando o contexto da educagdo superior?, segundo a pesquisa
realizada por Matos et al. (2021), os estudantes com AH/SD permanecem invisiveis
devido a insuficiente identificacdo e a auséncia de espagos nas universidades que
atendam as suas necessidades educacionais especificas. Além disso, a caréncia de
formagdo sobre o tema na educagao superior impacta negativamente a pratica
pedagogica dos professores, que apresentam dificuldades em reconhecé-los como
parte do publico da Educagdo Especial. Parte desse hiato decorre da baixa
visibilidade do tema nos cursos de formacdo de professores, nas diretrizes
curriculares e na propria produgcao académica. Além disso, a permanéncia dos
estudantes com AH/SD na educagao superior nao esta apenas relacionada ao
ingresso, mas a construgdo de trajetérias académicas que respeitem sua
singularidade e propiciem sua permanéncia e concluséo.

Considerando a estimativa do Ministério da Educacao e Cultura - MEC (Brasil,
2006) de que cerca de 10% da populagéo poderia apresentar indicadores de AH/SD,
o Brasil, que de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
contabiliza 212.583.750 de habitantes (2024), deveria contar com aproximadamente
21 milhdes de pessoas com esse perfil. Aplicando essa mesma propor¢cdo ao
contexto educacional, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2024) apontam a existéncia de 47,1 milhdes de
estudantes matriculados na Educacao Basica, o que corresponderia a cerca de 4,71
milhées de estudantes com AH/SD. No entanto, apenas 43.950 foram oficialmente
identificados como tal em classes comuns. Esse numero é ainda mais reduzido na
educacao superior. Segundo o Censo da Educacao Superior (INEP, 2024), em 2023,
foram registrados 4.309 estudantes matriculados, 2.187 ingressantes e apenas 385
concluintes nos cursos de graduagao, presenciais e a distancia. Essa discrepancia
sugere um processo de invisibilizagao historica.

Essa invisibilizagdo pode ser observada também nas produgdes cientificas.
Apesar do avanco no numero de pesquisas relacionadas a tematica, as AH/SD na
educacao superior ainda constituem um campo pouco explorado, o que indica a
necessidade de ampliagdo dos estudos sobre o tema (Matos; Moreira; Kuhn, 2021).
Como expresso por Oliveira, Rodrigues e Capellini (2020, p. 06), que realizaram

2 Adota-se neste trabalho a expressado educagéo superior por ser a nomenclatura utilizada na Lei n°®
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. O termo é empregado de
acordo com a forma prevista na legislagao brasileira para designar o nivel educacional subsequente
a educacéo basica.
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uma revisado relacionada as dissertacbes e teses produzidas sobre AH/SD na
educacao superior, a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), “os resultados apontaram que o estudo sobre a tematica ainda € incipiente
(sete produgdes) e recente, com a primeira pesquisa sendo finalizada em 2011,
Além do desconhecimento, mitos difundidos no senso comum, como, por exemplo, a
ideia de que a pessoa com AH/SD tenha sempre uma trajetoria escolar brilhante em
todas as areas (Winner, 1998), acabam por corroborar a dificuldade na identificagéo
desses individuos.

Se o processo de identificacdo ainda é desafiador, a atuagao assertiva e a
realizagao de intervengdes para esse publico em um contexto de aprendizagem sao
ainda mais complexas. Muitas vezes, esses estudantes experimentam um ambiente
de tédio por conta da repeticao e descontextualizagdo de conteudos e da espera
enquanto os demais alunos ainda estdo no processo de aprendizagem (Pereira,
2014). Isso pode refletir em uma subutilizagdo de suas potencialidades e em
desmotivagéo para prosseguimento nos estudos.

A partir do exposto, para o avango e desenvolvimento de seu potencial sdo
necessarias agdes, que, no ambito das AH/SD, podem envolver programas de
enriquecimento curricular, programas de aceleracdo e grupos de habilidades
(Pereira, 2014). Porém, segundo Shimite, Silva e Koga (2021), existe um atraso por
parte das universidades no atendimento a esses estudantes, uma vez que muitos
acabam dependendo de seus proprios esforcos para encontrar oportunidades de
enriquecimento académico, ao invés de serem amparados por iniciativas
institucionais, como, por exemplo, as instancias de acessibilidade e inclusdo ou
programas de aceleragdo de curso. Nesse sentido, conforme Gama (2014), é
necessario reconhecer que os estudantes com AH/SD ndo desenvolverdo suas
potencialidades “se forem deixados a propria sorte, aos acidentes de nascimento em
familias que proporcionem oportunidades diferenciadas ou a professores dedicados
que, em algum momento, impactardo sua educagao” (Gama, 2014, p. 389).

Embora esse grupo discente seja parte do publico da Educacéo Especial, a
efetiva implementagdo das politicas de inclusdo, especialmente no ambiente
académico, ainda enfrenta desafios. Matos, Moreira e Kuhn (2021) ressaltam, como
uma das principais conclusdes de sua pesquisa, a necessidade urgente de criar
nucleos e/ou unidades de apoio educacional nas universidades para atender

especificamente esses estudantes. Esses nucleos teriam o papel de colaborar na
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identificacdo desses sujeitos, bem como identificar suas necessidades educacionais,
além disso, atuariam na producédo e disseminagao de informag¢des sobre o tema,
bem como na formacdo de professores. E importante ressaltar que muitas
universidades possuem instancias de acessibilidade e inclusdo® que atuam no
suporte a estudantes com necessidades educacionais especiais. Assim, ao invés de
propor a criagdo de novos nucleos especificos para estudantes com AH/SD, torna-se
relevante conhecer o funcionamento dessas instancias ja instituidas, investigando se
existem praticas bem-sucedidas que possam ser replicadas para atender melhor os
estudantes com AH/SD.

O interesse por esta tematica fundamenta-se na vivéncia pessoal e
profissional da pesquisadora. A experiéncia como professora na educagao basica,
seguida pela atuagédo na organizagdo da educagido especial em escolas publicas,
revelou desafios significativos e um amplo desconhecimento sobre o tema nas
comunidades escolares. Adicionalmente, a vivéncia como mé&e de duas criangas
identificadas com AH/SD reforga a busca por estratégias de desenvolvimento para
esse publico, uma preocupacao que se estende para além da educacao basica. A
presente pesquisa, portanto, € impulsionada ndo apenas pelo desejo de aprofundar
0 conhecimento académico, mas também pela busca intima de contribuir para a
melhoria das praticas e politicas para o desenvolvimento pleno de pessoas com
AH/SD.

Entdo, a partir das reflexdes, compreende-se que as instancias de
acessibilidade e inclusdo das universidades federais brasileiras tém se constituido
como espacos institucionais estratégicos para a promog¢ao da inclusdo desse
alunado. A presente pesquisa, portanto, busca responder ao seguinte problema:
Como as instancias de acessibilidade e inclusdo das universidades federais
brasileiras tem atuado para a inclusao e o atendimento dos estudantes com AH/SD,
considerando suas caracteristicas, interesses e necessidades especificas? Para

responder ao problema de pesquisa, foram definidos os objetivos descritos a seguir:

3 Opta-se pela expressao instancia de acessibilidade e incluséo por se tratar de uma denominagao
abrangente, capaz de englobar as diferentes estruturas administrativas adotadas pelas
universidades federais brasileiras para o desenvolvimento de agbes voltadas a acessibilidade e a
inclusdo. O termo é empregado neste estudo em sentido genérico, sem se vincular a uma
denominagao oficial padronizada pelas universidades federais brasileiras.



23

Objetivo geral:

Compreender como as universidades federais brasileiras tém atuado para
promover a inclusdo e o atendimento dos estudantes com AH/SD, considerando
suas caracteristicas, interesses e necessidades.

Objetivos especificos:

a) caracterizar as instancias de acessibilidade e inclusdo das universidades
federais brasileiras em relagcdo ao atendimento de estudantes com
AH/SD;

b) conhecer os avancgos, praticas, limitagdes e dificuldades na atuacao

dessas instancias em relacdo aos estudantes identificados com AH/SD.

A pesquisa foi conduzida com uma abordagem quali-quantitativa, de carater
descritivo e documental. A coleta de dados se deu por meio da solicitacdo de
informagdes oficiais, via plataforma Fala.BR, as 69 universidades federais
brasileiras, obtendo-se respostas de 67 instituicées. O instrumento consistiu em um
questionario de 10 questdes abertas, complementado por documentos institucionais
mencionados ou anexados pelas universidades. Para a analise dos dados, foi
utilizada a Analise de Conteudo Categorial, que permitiu, de forma combinada,
identificar e quantificar as praticas e acodes institucionais, além de interpretar os
sentidos atribuidos a elas.

A dissertagdao foi organizada em cinco seg¢des, que seguem a presente
Introducdo. A secéo 2, “Referencial Teorico”, estabelece a base tedrica do estudo.
Aborda-se, inicialmente, a secdo AH/SD: Compreensdes Iniciais, com a intencao de
esclarecer o que se entende AH/SD, bem como de apresentar as principais
caracteristicas desses sujeitos, especialmente no contexto educacional. Contempla-
se o0 Modelo dos Trés Anéis de Renzulli, que oferece os fundamentos adotados
nesta pesquisa para a compreensao das AH/SD, sobretudo, por sua influéncia sobre
as diretrizes das politicas publicas brasileiras voltadas a esse publico. Na sequéncia,
a secao apresenta as normativas legais que amparam o atendimento educacional as
pessoas com AH/SD, desde os dispositivos constitucionais até as politicas
especificas para a educacao superior. Ao final, apresenta-se um panorama das
pesquisas cientificas sobre o tema, a partir de uma revisao de teses, dissertacdes e
artigos, com o propdésito de compreender o estado da producdo académica nacional
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referente as AH/SD no ambito da educagao superior. A se¢ao 3, “Procedimentos
Metodolégicos”, retoma a estratégia investigativa adotada, sistematizando os
caminhos percorridos na coleta e analise dos dados. A secdo 4, “Andlise e
Discussao dos Resultados”, organiza e interpreta os dados obtidos junto as
universidades federais, com base nas categorias definidas. Por fim, a secdo 5,
“Consideragdes Finais”, apresenta a sintese dos achados, as limitagdes identificadas

e as possibilidades para estudos futuros.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A presente seg¢do esta organizada em trés partes. Na primeira, intitulada
“‘AH/SD: compreensdes iniciais”, sdo exploradas as fundamentagdes teoricas que
possibilitam o entendimento sobre as AH/SD. Em seguida, a segunda parte,
‘Fundamentos Legais para AH/SD”, contempla as normativas que orientam o
atendimento educacional a esse grupo, com especial atengéo as diretrizes aplicaveis
no ambito da educacao superior. Por fim, a terceira parte, contempla as pesquisas

relacionadas ao tema AH/SD e educacgao superior.

2.1 AH/SD: COMPREENSOES INICIAIS

Apesar dos avangos em relacdo ao numero de pesquisas cientificas
relacionadas as AH/SD, é notério que se trata de um campo ainda bastante
desconhecido para a populacdo de forma geral e para grande parcela dos
profissionais envolvidos com a educagdo. Em relagdo a isso, Arantes-Brero e
Capellini (2021, p. 161) escrevem: “a deficiéncia na formagao docente constitui-se
em um enorme obstaculo para a efetivacdo de praticas inclusivas que valorizem a
singularidade de cada estudante.”

Além das questdes suscitadas, é preciso considerar os mitos difundidos no
senso comum, que acabam por dificultar o processo de identificacdo desses
individuos e, por consequéncia, o reconhecimento de suas necessidades. Alguns
dos mitos que cercam as AH/SD sao citados por Winner (1998) e, entre eles, se
destacam: a crenca de que as pessoas com AH/SD apresentam sempre uma
trajetoria escolar brilhante em todas as areas do conhecimento, de que possuem,
necessariamente, um QI excepcional, de que as AH/SD decorrem apenas de uma
rica estimulacdo ambiental, principalmente por parte dos pais ou cuidadores, de que
esse publico advém, exclusivamente, de classes economicamente privilegiadas, ou,
ainda, de que esses sujeitos, obrigatoriamente, teriam uma trajetoria adulta de
sucesso.

Nesse sentido, reforga-se que os mitos que envolvem esses sujeitos, assim
como alguns conceitos erroneamente cristalizados sobre o tema, prejudicam a
identificacdo correta dessas pessoas e, consequentemente, o desenvolvimento de
suas habilidades. Sobre isso, Virgolim e Konkiewitz (2014, p. 7) apontam que:
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Nocbes equivocadas e estereotipadas sobre inteligéncia e as altas
habilidades fizeram com que esse campo permanecesse, por muito tempo,
pouco desenvolvido e longe do conhecimento da populagdo em geral. Ainda
hoje, principalmente no nosso pais, € tema que envolve mistério,
preconceito, desconhecimento e mitos que impedem o desenvolvimento
pleno dessa area do conhecimento.

A escassez de informagdes sobre as AH/SD também esta relacionada a
limitada formacgédo docente, inclusive na educagao superior. Como pontua Delou
(2012), sao raros os programas de pos-graduagao lafo e stricto sensu dedicados a
essa area, o que compromete a formacdo de professores universitarios e
pesquisadores, perpetuando o ciclo de invisibilidade do tema. Essa limitacéo
repercute diretamente nas praticas pedagogicas e nos processos de identificacao,
dificultando a construcdo de trajetérias educacionais coerentes com as
potencialidades desses sujeitos.

A reflexdo sobre a dupla excepcionalidade é importante para compreender a
complexidade do atendimento aos estudantes com AH/SD na educacgao superior. De
acordo com Pereira e Rangni (2023, p. 55), trata-se de uma “condi¢cao paradoxal de
pessoas que apresentam concomitantemente comportamentos superdotados com
uma deficiéncia ou um transtorno ou uma sindrome”. Essa definicdo evidencia que a
dupla excepcionalidade ndo se caracteriza pela soma de diferentes deficiéncias ou
transtornos, mas pela coexisténcia entre altas potencialidades e dificuldades
significativas, que podem estar associadas a alguma deficiéncia, transtorno ou
condicao especifica. Esse perfil apresenta desafios particulares, pois as dificuldades
podem mascarar o talento, assim como o desempenho elevado pode ocultar as
limitagdes, tornando o processo de identificacdo de estudantes com AH/SD mais
complexo (Pereira; Rangni, 2023).

Sendo assim, € necessario compreender o que sdo as AH/SD, uma vez que,
“a forma como uma pessoa enxerga a superdotagao sera um fator primario tanto na
construcdo de um plano de identificacdo quanto no oferecimento de servigos
relevantes” (Renzulli, 2014, p. 222).

Um fator importante a ser destacado € que, embora as AH/SD
frequentemente estejam associadas ao conceito de inteligéncia, principalmente
aquele medido pelo Quociente de Inteligéncia (Ql), essa visdo mostra-se limitada.

AH/SD véao além da constatacdo de um QI elevado. Estudos demonstram que
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individuos com AH/SD podem se destacar em diversas areas, como criatividade,
lideranca, artes e habilidades psicomotoras, mesmo sem apresentarem um QI
excepcional (Renzulli, 2014). Portanto, € possivel ser uma pessoa com AH/SD
mesmo apresentando um QI dentro dos padrdes normais, o que contribui para
desmitificar a ideia tradicional de que superdotacdo € sinbnimo exclusivo de
inteligéncia académica. Diante disso, para compreender melhor o conceito de
AH/SD, faz-se necessario refletir sobre algumas teorias relacionadas a inteligéncia,
que ajudam a ampliar essa visao.

Ao longo dos anos, diversos pesquisadores se dedicaram a entender como a
inteligéncia se desenvolve nos seres humanos. No contexto desta pesquisa, foram
escolhidas duas teorias: IM de Gardner e a Teoria WICS de Sternberg. Para
aprofundamento especifico sobre as AH/SD, a teoria escolhida é a dos Trés Anéis,
de Joseph Renzulli. A opgado por essas teorias deve-se a predominancia em
pesquisas na area.

Howard Gardner conceitua inteligéncia como a “capacidade de resolver
problemas ou de elaborar produtos que sejam valorizados em um ou mais
ambientes culturais ou comunitarios” (Gardner, 1995, p. 13-14). O autor desenvolveu
uma teoria contemporanea sobre a inteligéncia, ou, de forma mais apropriada a sua
concepgao, sobre as inteligéncias, denominada Teoria das Inteligéncias Multiplas
(IM). A palavra ‘multiplas’ expressa a ideia de existirem quantidades desconhecidas
de capacidades humanas distintas. Ja o termo ‘inteligéncias’ objetiva reforgar que
tais capacidades sao tao importantes quanto aquelas tradicionalmente identificadas
pelos testes de QI (Gardner, 1995).

A teoria de Gardner foi construida a partir de um processo de pesquisa
bastante amplo. Ele contemplou e associou diferentes fontes, como por exemplo, as
criangas neurodivergentes, neurotipicas e criangas que sofreram lesdes cerebrais.
Como resultado de seus estudos, ele concluiu, contrariando a viséo tradicional sobre
a inteligéncia, que esta ndo é uma faculdade unica e inata ao individuo, sem
possibilidade de mudanca ou alteracao. A partir da pesquisa, foram identificadas oito
inteligéncias: linguistica, logico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica,
interpessoal e intrapessoal e, posteriormente, adicionada a inteligéncia naturalista.

A inteligéncia linguistica diz respeito ao uso efetivo da linguagem em suas
diferentes manifestacbes. O autor cita, como exemplo, que entre a comunidade

surda, em que nao € ensinada a linguagem de sinais, as criangas estabelecem seu



28

préprio codigo de comunicagdo, com sinais manuais (Gardner, 1995). Podemos
identificar esse tipo de inteligéncia mais apuradamente em escritores, poetas e
comunicadores, por exemplo.

A inteligéncia matematica relaciona-se ao processo de resolugdo de
problemas, dedugao e analises logicas. Apresenta uma natureza nao verbal, no
sentido de que a solugao de um problema pode ser elaborada mentalmente antes de
ser expressa. Em outras palavras, é possivel visualizar a solucdo antes de
externaliza-la. Para Gardner (1995), as pesquisas e a teoria postulada por Jean
Piaget relacionam-se apenas ao desenvolvimento da inteligéncia l6gico-matematica,
nao abarcando as demais.

Inteligéncia espacial pode ser compreendida como a habilidade de perceber,
manipular e representar o espaco, permitindo o desenvolvimento de um pensamento
complexo sobre o mundo e suas diferentes dimensdes, como altura, profundidade,
largura, angulos e posi¢cao dos objetos. Gardner (1995) cita como exemplos dessa
inteligéncia os navegadores, que usam a percepg¢ao espacial para se orientar em
suas viagens, e as habilidades empregadas no jogo de xadrez, onde se criam
imagens mentais dos movimentos futuros.

A inteligéncia musical relaciona-se a uma profunda apreciacéo e producao de
musica. Envolve, por exemplo, habilidades como percepg¢ao auditiva, sensibilidade a
tons e timbres, compreensdo do ritmo, identificacdo e criacdo de melodias,
expressdo musical através do canto, de instrumentos e por meio da composicao.
Gardner (1995) exemplifica essa inteligéncia com a histéria de Yehudi Menuhin, que,
aos trés anos, demonstrou um grande interesse por violinos e, aos dez anos de
idade, ja fazia parte de uma orquestra internacional tocando esse mesmo
instrumento.

Gardner (1995) compreende a inteligéncia corporal-cinestésica como a
capacidade de usar o corpo para resolver problemas, para expressar emogdes, para
produzir algo. Relaciona-se ao controle preciso dos movimentos, desenvolvimento
avancgado da coordenagao motora, equilibrio, destreza e a habilidade de manipular
objetos com precisdo. Os atletas sdao exemplos do desenvolvimento de tal
inteligéncia.

Gardner (1995, p. 27) conceitua a inteligéncia interpessoal como a
“capacidade nuclear de perceber distingdes entre os outros; em especial, contrastes

em seus estados de animo, temperamentos, motivacdes e intengdes”. O autor cita a
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histéria de Anne Sullivan para exemplificar essa inteligéncia. Anne foi professora e
mentora de Helen Keller, uma garota surdocega, e a conduziu a compreender e
desenvolver a linguagem e a comunicacgéo. A inteligéncia interpessoal de Anne foi
fundamental para esse sucesso, pois permitiu que ela compreendesse
profundamente os estados emocionais, temperamentos e motivagdes de Helen,
possibilitando a adaptagdo das técnicas de ensino as necessidades de sua aluna
(Gardner, 1995).

A Inteligéncia Intrapessoal € a compreensdo de aspectos internos. Envolve
habilidades como “acesso ao sentimento da propria vida, a gama das proprias
emogoes, a capacidade de discriminar essas emocgdes e eventualmente rotula-las e
utiliza-las como uma maneira de entender e orientar o proprio comportamento”
(Gardner, 1995, p. 28).

De acordo com Virgolim e Konkiewitz (2014), a inteligéncia naturalista, de
Gardner, pode ser entendida como a habilidade de compreender, de forma profunda,
o0 mundo natural, identificando seus padrdes e formas de funcionamento. Um
exemplo desse tipo de inteligéncia pode ser observado em agricultores que
conseguem manejar suas plantagcbes compreendendo os padrbes de solo, de
mudanca climatica, sem nenhum auxilio tecnoldgico.

Para essa definicdo dos tipos de inteligéncia foram consideradas apenas
aquelas capacidades de carater universal na espécie humana (Gardner, 1995), ou
seja, aquelas que, independentemente do contexto ou da cultura, estariam
presentes nos individuos. Além disso, cada tipo de inteligéncia deveria,
obrigatoriamente, relacionar-se a habilidades especificas, ativadas por diferentes
tipos de informagdes, sejam elas provenientes de dentro dos sujeitos ou do
ambiente externo e, por ultimo, ser passivel de ser codificada em um sistema
simbdlico, como a pintura e a matematica, por exemplo.

E importante explicitar que essas inteligéncias sdo independentes umas das
outras, ou seja, “um alto nivel de capacidade em uma inteligéncia, digamos
matematica, ndo requer um nivel igualmente alto em uma outra inteligéncia, como a
linguagem ou musica” (Gardner, 1995, p. 30). A independéncia entre os diferentes
tipos de inteligéncia traz implicagdes sobre como entendemos o potencial humano.
Uma pessoa pode ser altamente capaz em uma area especifica, como a
matematica, sem necessariamente ter habilidades avancadas em outra, como a

musica. No entanto, apesar dessa pluralidade, o foco educacional ainda permanece



30

fortemente voltado para algumas formas de inteligéncia. Em particular, as
inteligéncias linguistica e l6gico-matematica, que sao frequentemente vistas como as
unicas representacbes legitimas de inteligéncia. Estas inteligéncias sé&o
supervalorizadas em nossa sociedade, por isso, os testes, em sua maioria, se
baseiam em conhecimentos relacionados a linguagem e a légica (Gardner, 1995).

E importante ressaltar que, embora a teoria das IM ndo tenha sido concebida
para teorizar especificamente as AH/SD, ela amplia a compreensdo do potencial
humano ao reconhecer que a inteligéncia pode se manifestar de diversas formas,
nao se restringindo apenas as habilidades intelectuais e académicas. O autor amplia
a nogao de inteligéncia ao propor que existem multiplas inteligéncias que se
expressam de formas variadas, como a musical, interpessoal, naturalista, entre
outras, o que permite inferir que individuos com AH/SD podem se destacar em
qualquer uma dessas areas, sem que seu potencial seja limitado ao desempenho
em testes de QIl. Por exemplo, uma crianga considerada com AH/SD no campo da
inteligéncia musical pode demonstrar um elevado potencial nessa area especifica,
mesmo que seu desempenho académico ndo seja excepcional.

De acordo com Sternberg (apud Renzulli, 2014, p. 225), a inteligéncia “é
muito mais do que a quantidade de habilidades analiticas, criativas e praticas de
uma pessoa”’ e estaria relacionada a forma como o sujeito equilibra seus pontos
fortes e fracos para obter sucesso. De acordo com Simonetti (2006), da Associagéo
Brasileira para Altas Habilidades/Superdotados, o conceito de superdotagcdo de

Sternberg seria:

uma sintese de sabedoria, inteligéncia e criatividade. Sabedoria emanada
da teoria do equilibrio de interesses existentes e a selecdo de novos
ambientes; inteligéncia como a capacidade de maximizar pontos fortes e
compensar debilidades; criatividade como decisdo de superar obstaculos e
assumir riscos (Simonetti, 2006, p. 3).

Para entendimento das AH/SD, Sternberg (2024) desenvolveu o Modelo
Duplex. Este modelo € composto por entrada e saida. A primeira parte, ou seja, a
entrada, se relaciona ao conjunto de habilidades e atitudes superdotadas que
alguém possui. E importante citar que essas atitudes podem resultar da
“hereditariedade, do ambiente e de sua interacdo” (Sternberg, 2024, p. 91). A
segunda parte do duplex, a saida, relaciona-se a pratica das habilidades e atitudes
superdotadas. Ou seja, seria a “utilizagdo ou implantagdo de habilidades e atitudes

superdotadas” (Sternberg, 2024, p. 91). Nesse sentido, a superdotagdo néo esta
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relacionada apenas pelas capacidades em si, mas também pela forma como essas
capacidades sao efetivamente colocadas em pratica (Sternberg, 2024).

Para Sternberg (2024), a superdotacdo pode se manifestar de maneiras
diferentes. Algumas pessoas podem ter habilidades excepcionais, considerando a
primeira parte do duplex, mas nao necessariamente contribuir com elas na segunda
parte. Outras podem fazer grandes contribuicdes na segunda parte, mesmo sem
serem reconhecidas como superdotadas. Além disso, para ele, a superdotacédo pode
ser vista tanto como uma caracteristica que a pessoa possui, quanto como algo que
se manifesta em certas situagdes. Em suma, para ele, o importante € que o modelo
de superdotacao considere ndo s6 0 que a pessoa tem como habilidade, mas como
ela as usa para fazer uma diferenga positiva no mundo (Sternberg, 2024).

A Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli, muito difundida no Brasil,
expande a compreensao das AH/SD ao ampliar a visao tradicional centrada
exclusivamente no QI (Renzulli, 2014). Destaca-se que, para além de fundamentar
as politicas publicas nacionais, essa teoria contribui para a identificacdo dos
estudantes em contextos educacionais.

A teoria de Joseph Renzulli (2014) sobre as AH/SD parte do pressuposto de
que existem duas categorias principais de superdotagdo: a escolar e a criativo-
produtiva. De acordo com o autor, “a superdotacdo escolar, também conhecida
como superdotacdo da testagem ou da aprendizagem da ligdo, € o tipo mais
facilmente medido por testes de QI ou outros testes de habilidades cognitivas”
(Renzulli, 2014, p. 228). Esse tipo, mais facilmente reconhecido no meio académico,
tem como foco o bom desempenho em avaliagbes formais e esta diretamente
associado a capacidade de aprender e reproduzir os conteudos do curriculo
tradicional. Por outro lado, Renzulli (2014) propde que ha um segundo tipo, a
superdotacao criativo-produtiva, que envolve a capacidade de produzir novos
conhecimentos, solucionar problemas de maneira inovadora e contribuir de forma
original em diferentes campos de atuagéo.

Embora o autor destaque que ambas as categorias sejam importantes e
possam interagir, o autor concentra grande parte de sua contribuicdo na
superdotacao criativo-produtiva, na qual se insere a Teoria dos Trés Anéis. Ele
explica que “essa teoria enxerga a superdotagédo como algo que se desenvolve em
certas pessoas, em certos momentos e em certas circunstancias” (Renzulli, 2014, p.

220), ressaltando que a superdotagcao ndo € um estado permanente ou restrito ao
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desempenho escolar, mas um comportamento que pode emergir em diversos
contextos. Para o autor, € fundamental compreender o potencial de cada estudante
e criar oportunidades educacionais que estimulem a manifestacdo desse
comportamento, uma vez que, segundo ele, “0 maior desafio como educadores é
criar condi¢des que transformem esse potencial em desempenho” (Renzulli, 2014, p.
222).

Na superdotacdo criativo-produtiva, o ponto central & fomentar o
desenvolvimento de ideias, produtos e solugdes originais. Renzulli (2014, p. 232)
observa que “a histéria mostra que as pessoas criativas e produtivas do mundo
foram produtoras e ndo consumidoras de conhecimento”, deixando claro que as
grandes contribuigdes para a sociedade derivam de individuos capazes de ir além
do simples acumulo de informagdes e de se engajar de forma inovadora em suas
areas de interesse. E nesse sentido que se insere a concepcado de superdotagdo no
modelo dos Trés Anéis, considerada por Renzulli (2014, p. 219) como “um modelo
de desenvolvimento para a promocdo da produtividade criativa®, no qual trés
conjuntos de caracteristicas interagem: habilidade acima da média,

comprometimento com a tarefa e criatividade, conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1- Representacgéo grafica da concepgao dos trés anéis

Representacgao grafica da definicao de superdotagao

Areas Gerais de desempenho

Matematica Artes visuals Cioncias Fisicas
Fillosofia Ciinclas Socims Direito
Religiho Linguagem Musica
Cidnclas da vida Artes performaticas
piiidirrir it iiiiiy A ifi
L .t reas Especificas de Desempenho
- !
m" Er m Desenho de histona em quadrinhos Musica Eletronica Caricaturas
Microfotografia Culkdar de Criancas (baba) Astronomia
Planejomento Urbano Protegio ao Consumidor Pesquisa de Opinido Publica
Controle de Poluigo Cozinhar Design de Jolas
Poesia Ormitologla Desenho de Mapas
Design de Moda Design de Movels Coreografia
Tecelagem Navegacao Biografia
Escrever pecas de teatro Genoalogla Producgho de Filmes
Publicidad Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar do Plantas Historia Local
Maoteorologia Animais Selvagens Elotronica
Fantoches Decoracho Composicho Musical
Marketing Agricultura Cendrio
Design de Jogos Pasquisa Arquitetura
o 2 Jormaksmo Estudar Animais Quimica
COMPORTAMENTOS Elc Critica de Filmes Etc

DE SUPERDOTACAO

Elec

Fonte: Renzulli (2014, p. 233).

O primeiro anel, a habilidade acima da média, diz respeito tanto as
habilidades gerais (por exemplo, raciocinio abstrato e capacidade de aprendizagem)
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quanto as habilidades especificas (como competéncia musical ou aptiddao para a
escrita). Essa habilidade deve estar, no minimo, em um nivel superior ao comum,
mas nao necessariamente em grau excepcional (Renzulli, 2014). O segundo anel, o
comprometimento com a tarefa, relaciona-se a motivacdo, perseveranga e
dedicagdo em relagdo a uma atividade ou problema especifico. O autor identifica
caracteristicas como “perseverancga, persisténcia, trabalho arduo, pratica dedicada,
autoconfianga, crenca na propria habilidade de desenvolver um trabalho importante
e agao aplicada a area de interesse” (Renzulli, 2014, p. 241) como fundamentais
para se alcancgar resultados criativos. Por fim, o terceiro anel trata da criatividade,
que engloba a capacidade de propor ideias originais, enxergar solugdes inovadoras
e combinar conhecimentos de maneira incomum.

Para Renzulli (2014), o comportamento superdotado surge na intersecgéo
desses trés anéis. Ele enfatiza a natureza dinamica da superdotacéo, preferindo
abordar o tema em termos de “desenvolvimento de comportamentos superdotados
ou superdotagao” (Renzulli, 2017, p. 221) e ndo como um atributo fixo. O autor
também afirma que o potencial, por si s6, ndo € suficiente para caracterizar o
comportamento superdotado. Para ele, somente quando esse potencial se converte
em desempenho superior, em algum campo de atuagao, € possivel reconhecer a
manifestacdo desse comportamento (Renzulli, 2014). Isso refor¢ca a importancia de
praticas pedagogicas e ambientes educacionais que estimulem as potencialidades
dos estudantes para que, de fato, possam se expressar e se desenvolver.

Complementando a compreensdo do comportamento superdotado, a
"Operacdao Houndstooth" (Renzulli; Koehler; Fogarty, 2006) € apresentada como
uma extensdo da Teoria dos Trés Anéis. Esta ilustra a natureza interconectada dos
elementos que promovem a superdotacdo, assim como o padrao da uma malha
xadrez. Assim, ndo sdo apenas os componentes dos Trés Anéis isoladamente, mas
a interacdo de tracos de personalidade e fatores ambientais que nutrem e
impulsionam as habilidades, a criatividade e o comprometimento com a tarefa. De
acordo com os autores (Renzulli; Koehler; Fogarty, 2006) essa estrutura baseia-se
em seis componentes que sao significativos para a manifestacdo do comportamento
superdotado. O otimismo, que reflete a crenca em resultados futuros positivos,
contemplando aspectos cognitivos, emocionais e motivacionais, sendo uma atitude
de esperanga e disposicdo para o esforco, essencial para a perseveranga em

projetos desafiadores. A coragem, que representa a capacidade de enfrentar
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dificuldades e perigos, superando medos fisicos, psicolégicos ou morais, com
integridade e forga de carater. Além disso, o romance com um tépico ou disciplina,
que é caracterizado por uma paixdo intensa e um profundo desejo por um assunto
ou area de conhecimento, um "romance" que frequentemente se torna uma viséo
para o futuro, fornecendo a motivagdo para um compromisso de longo prazo. A
sensibilidade as preocupagdes humanas engloba a habilidade de compreender as
emocodes alheias e de comunicar essa compreensao de forma precisa e sensivel
através da acao, sendo o altruismo e a empatia aspectos fundamentais desse traco.
A energia fisica/mental, por sua vez, embora presente em diferentes graus em
todos, revela que a quantidade de energia que um individuo esta disposto e é capaz
de investir na busca de um objetivo € vital para altos niveis de realizacédo e
relaciona-se ao comprometimento com a tarefa. Por ultimo, a visdo ou sentido de
destino € um conceito complexo que se manifesta por meio de uma percepgao
interna de controle interno, motivagao, vontade e autoeficacia. Uma visao clara ou
um senso de destino em relagdo a eventos futuros atua como um poderoso
incentivo, direcionando o comportamento presente.

Em resumo, enquanto a superdotacao escolar foca principalmente no alto
rendimento em testes e avaliagdes cognitivas, a superdotagao criativo-produtiva esta
ligada a aplicagao pratica, a originalidade e a transformacdo de conhecimento em
algo novo e significativo. A Teoria dos Trés Anéis concentra-se justamente nesse
segundo tipo de superdotacgdo, apostando na ideia de que criatividade, compromisso
e habilidade acima da média, quando devidamente estimulados, resultam em
comportamentos superdotados, com potencial de gerar contribuicbes relevantes
para a sociedade. Nesse sentido, a proposta de Renzulli (2014) subsidia a adogao
de praticas educacionais que valorizem a autorrealizagcao dos estudantes e ampliem
a capacidade de criar e inovar, indo além dos limites tradicionais da sala de aula e
dos testes de Q.

A identificagdo das AH/SD frequentemente revela uma série de
caracteristicas distintas que, embora indiquem potencialidades significativas,
também podem estar associadas a alguns desafios. De acordo com Virgolim (2012,
p. 95), os sujeitos com AH/SD apresentam um desenvolvimento cognitivo elevado
em comparacao aos seus pares, o que repercute em necessidades sociais e afetivas
diferenciadas. Essa condicdo € descrita pelo conceito de desenvolvimento

assincrono, que se manifesta na coexisténcia de habilidades cognitivas avancadas e
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uma intensa sensibilidade emocional. Tal configuragcao faz com que esses individuos
acumulem informacdes e emogdes em intensidade superior aquela que conseguem
processar.

Outro exemplo do exposto relaciona-se a capacidade acentuada de
observacgao presente nesses sujeitos. Eles demonstram uma receptividade natural
ao ambiente ao seu redor, um senso agug¢ado do que é significativo. Contudo, esse
poder de observagdo pode ser contraproducente, resultando em rejeicdo social
devido a sua inovagdo ao sistema de valores (Brasil, 2006). Entende-se que, por
perceberem com profundidade padrées, incoeréncias ou contradi¢des nos contextos
em que estdo inseridos, esses sujeitos tendem a questionar normas ou praticas ja
naturalizadas, o que pode gerar desconforto em ambientes marcados pela "rigidez".
Assim, a inovagao de valores a que o documento se refere deve ser compreendida
como uma expressao legitima de pensamento proprio, ainda que, em muitos casos,
resulte em experiéncias de isolamento, invisibilidade ou ndo pertencimento. Essa
tensdo pode ser observada na pesquisa de Rangni e Koga (2021), que, por meio da
metodologia de historia de vida, investigaram a trajetéria de uma pessoa adulta com

AH/SD inserida na educacéao superior. Em seu relato, o estudante afirma:

Eu gosto do que eu pesquiso, mas eu nao gosto do ambiente da faculdade
em si. Porque a instituigdo, ela cobra coisas que eu acho que nao deveria
cobrar, acho que é um sistema de ensino muito mecéanico, que restringe sua
capacidade criativa e eu ja sou restringido ja por mim mesmo, entdo, eu
acho que, as vezes, que eu nao tenho o controle de nada e eu tenho que
seguir algo que ja é determinado pra mim (Rangni; Koga, 2021, p. 119).

O trecho exemplifica 0 modo como sujeitos com AH/SD podem perceber as
estruturas educacionais que nem sempre acolhem sua autonomia intelectual,
criatividade e necessidade de protagonismo. Essa percepgdo em relagdo ao
ambiente académico, pode estar relacionada a outra caracteristica que pode ser
observada nesse publico: o interesse pronunciado nas relagbes causa e efeito e a
habilidade para perceber conexdes entre conceitos. Essa caracteristica, embora
indigue uma inclinagcdo a aplicagao pratica de conhecimentos, pode conduzir a
dificuldades em aceitar o que foge a logica (Brasil, 2006). Em ambientes
educacionais de orientagdo mais tradicional, que valorizam predominantemente a
reprodugdo de conceitos e a apropriagao de regras, esse traco tende a ser mal
interpretado, o que pode provocar conflitos, sentimentos de inadequacido ou

desmotivagéo.
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Outra caracteristica que pode ser observada nesse publico refere-se a
grande energia, vivacidade e agilidade, frequentemente acompanhadas de periodos
intensos e voluntarios de esforgo antes da realizagdo de alguma atividade. Contudo,
essa mesma vitalidade pode levar a intensa frustragdo diante da inatividade e da
auséncia de progresso em seus empreendimentos (Brasil, 2006). Quando nao
encontram desafios compativeis com seu ritmo interno ou sao expostos a
experiéncias académicas pouco estimulantes, esses estudantes podem demonstrar
desmotivacdo, distanciamento das atividades curriculares ou até mesmo abandono
de disciplinas ou projetos.

No caso de pessoas adultas, como € o publico da educagdo superior,
determinadas caracteristicas associadas as AH/SD podem adquirir contornos ainda
mais complexos. Entre essas, destacam-se a alta sensibilidade emocional, o
perfeccionismo, o pensamento divergente e o senso de justica acentuado, conforme
descrito por Rangni e Koga (2021), com base em autores como Dabrowski, Pérez,
Freitas e Rinn. Tais tragos, somados a elementos contextuais e histéricos, podem
intensificar a percepgcdo de inadequacgdo, principalmente em espacos que nao
reconhecem ou nao legitimam essas manifestacbes. Schmengler, Negrini e Pavao
(2023) também observam que adultos com AH/SD, mesmo conscientes de sua
diferenga, nem sempre se reconhecem nesse perfil ou, por receio de rejeicao,
acabam por camuflar suas potencialidades. Isso pode resultar em um ciclo de
silenciamento, isolamento e desmotivacdo, especialmente quando o ambiente
institucional nao favorece a expressdo da criatividade, da autonomia ou da
criticidade. As mesmas autoras reforcam que a necessidade de autoconhecimento e
o desejo de pertencimento a um grupo com afinidades cognitivas e afetivas também
aparecem como fatores centrais nessa etapa da vida, indicando que o atendimento
educacional precisa considerar ndo apenas aspectos académicos, mas também
subjetivos e relacionais.

Ao discutir as AH/SD no campo educacional, € comum que a literatura, os
programas e as praticas escolares se concentrem prioritariamente na educagao
basica, especialmente na infancia. No entanto, a compreenséo das AH/SD como um
traco do desenvolvimento humano exige que se considere sua manifestacédo
também na vida adulta, incluindo o periodo universitario. Conforme pontuam
Schmengler; Negrini e Pavao (2023), as caracteristicas associadas as AH/SD

acompanham o individuo ao longo das diferentes etapas da vida, o que torna
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imprescindivel que a visibilidade dos indicadores e o atendimento as necessidades
desses sujeitos ndo cessem com o fim da educagao basica. Esse recorte torna-se
particularmente relevante quando se busca analisar as condi¢des institucionais de
inclusdo na educagao superior, como € o caso da presente pesquisa.

Embora as AH/SD nao desaparegam com a entrada na vida adulta, sua
visibilidade tende a se reduzir nas etapas pos-escolares, especialmente nas
universidades. Isso se da, em parte, pela auséncia de protocolos de continuidade
que assegurem o reconhecimento das caracteristicas desse publico nas transigbes
entre niveis de ensino. Em muitos contextos universitarios, a superdotagao é
erroneamente interpretada como uma auséncia de necessidade, o que contribui para
sua invisibilizagdo. Nesse sentido, ainda que pessoas com AH/SD estejam
formalmente incluidas no publico da Educacdo Especial, elas nem sempre sao
reconhecidas como sujeitos que necessitam de acompanhamento educacional
especifico, especialmente na educacado superior (Schmengler; Negrini; Pavao,
2023). Tais aspectos evidenciam que a presenga de AH/SD n&o elimina a
necessidade de suporte institucional. Ao contrario, reforca a importancia de se
compreender a singularidade desses estudantes para além do desempenho
académico.

No contexto da educacéo superior, por exemplo, € comum que esses sujeitos
enfrentem barreiras, muitas vezes, relacionadas a falta de reconhecimento
institucional de suas caracteristicas especificas, a auséncia de estratégias
pedagdgicas que respeitem seus ritmos e interesses, e a escassez de
acompanhamento emocional adequado. Isso reforca a ideia de que o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades depende, em grande medida, do
modo como as instituicbes educacionais reconhecem e respondem as suas
necessidades. Contudo, “a auséncia de visibilidade das AH/SD no ensino superior
evidencia a insuficiéncia de politicas de atendimento e a lacuna na formagao dos
profissionais quanto as necessidades desse publico” (Schmengler; Negrini; Pavéo,
2023, p. 04).

Diante dessa lacuna entre o reconhecimento tedrico das AH/SD e a
concretizacdo de politicas publicas voltadas a esse grupo, torna-se necessario
analisar os fundamentos legais que regulamentam seu atendimento educacional,
com destaque para as normativas que orientam as acgdes das instituicbes de

educacgao superior.
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2.2 FUNDAMENTOS LEGAIS PARAAH/SD

A Educagao € um campo que abriga uma ampla multiplicidade de sujeitos e
condigdes, tornando a diversidade inerente ao ambiente educacional. Dentro desse
contexto, os estudantes AH/SD se destacam como uma das manifestacbes dessa
diversidade e, em vista disso, necessitam de uma abordagem que promova o
suporte necessario para o seu pleno desenvolvimento, inclusive na educacao
superior.

Sob a orientagdo da LDB e de outras normativas, as instituicdes de educagao
superior dispdem de relativa autonomia para organizar curriculos, praticas
pedagogicas e procedimentos de avaliagdo. Entretanto, essa autonomia precisa ser
constantemente articulada com as politicas publicas, de modo a garantir a formagao
de qualidade e o respeito aos principios de equidade e diversidade que orientam o
sistema educacional do pais.

Os dispositivos legais previstos no artigo 43 da LDB explicitam o propésito da
educacao superior de “estimular a criagcao cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo” (Brasil, 1996, art. 43, |), bem como de formar
profissionais aptos a contribuir para o desenvolvimento da sociedade (Brasil, 1996).
Essas finalidades poderiam favorecer estudantes com AH/SD, sobretudo, na medida
em que estimulariam ambientes académicos onde a pesquisa, a inovacédo e a
extensdo seriam valorizadas. Outro ponto significativo diz respeito ao Artigo 47, § 2°,
no qual se prevé a possibilidade de abreviar a duragado dos cursos para alunos que
demonstrem “extraordinario aproveitamento nos estudos” (Brasil, 1996). Essa
determinacao legal dialoga diretamente com a realidade de estudantes com AH/SD,
na medida em que eles, muitas vezes, aprendem em ritmo diferente e podem se
sentir desestimulados ao seguir o mesmo cronograma dos demais colegas. A
abertura para a aceleracédo ou flexibilizacdo do percurso académico, quando bem
estruturada, tenderia a minimizar a desmotivacao recorrente em contextos em que
nao ha adaptacbes metodolégicas ou curriculares. Por outro lado, € preciso
considerar que a simples previsdo legal ndo garante, por si sd, uma experiéncia
satisfatoria para esses alunos. Se nao existirem politicas institucionais claras,
formacdo docente adequada e mecanismos de orientagdo, o processo de
aceleracao pode ser inviabilizado. O exemplo da aceleracao ilustra que a previsao

legal ndo garante a efetividade das agbes de inclusdo. Nesse sentido, politicas
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publicas bem estruturadas sao indispensaveis para assegurar O acesso e
permanéncia, sobretudo, quando se observa a necessidade de apoio adicional para
o pleno desenvolvimento dos estudantes com AH/SD.

Aprofundando essa perspectiva, de acordo com Mantoan e Prieto (2006), a
relacdo entre igualdade e diferenga é importante para compreender a incluséao,
considerando, nessa perspectiva, que tratar todos da mesma forma pode acabar
excluindo aqueles que séo diferentes. Isso acontece porque as pessoas sao
diferentes em termos de habilidades, condi¢cdes e formas de aprendizagem. Quando
o sistema educacional segue uma abordagem uniforme para todos os alunos, ele
pode n&o atender as demandas particulares de determinados grupos. Nesse
sentido, conforme Virgolim (1998), a equidade educacional é atingida quando se
proporciona uma variedade de experiéncias de ensino, elaboradas para atender as
particularidades de cada aluno, como suas capacidades, interesses e estilos de
aprendizagem, em vez de oferecer um modelo Unico para todos. No caso dos alunos
com AH/SD, por exemplo, suas necessidades educacionais, como a suplementacao
por meio do enriquecimento curricular, estimulo ao seu potencial e suporte
socioemocional, podem ser negligenciadas. Assim, é necessario considerar que “a
inclusdo é benéfica se implementada de forma adequada, visando garantir uma
inclusdao efetiva” (Nakano, 2023, p. 18), o que reforca a importancia de uma
abordagem educacional que respeite as diferengas e atenda as necessidades
individuais de cada estudante.

Nesse contexto, as legislagcbes desempenham um papel importante por
preverem o direito a inclusdo dos estudantes com AH/SD. Porém, a existéncia
desses dispositivos nao implica, por si so, a efetivagao do direito. Sua concretizacao
depende da forma como sdo implementados pelas instituicbes. A seguir, serdo
detalhados os principais marcos legais e politicas publicas que fundamentam o
atendimento a esse publico no contexto da educagao superior.

A Constituicdo Federal de 1988, nossa Carta Magna, estabelece os principios
que orientam os direitos fundamentais. No Art. 3°, a Constituicdo (Brasil, 1988)
define como objetivos da Republica Federativa do Brasil, entre outros, "construir
uma sociedade livre, justa e solidaria" (Brasil, 1988, inciso |) e "promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao" (Brasil, 1988, inciso 1V). Ou seja, a Constituicdo prevé que todos

os cidadaos, independentemente de suas caracteristicas ou condi¢cdes, devem ser
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tratados com igualdade e respeito.

Outro marco importante da Constituicdo (Brasil, 1988) diz respeito a
educacdo, que é instituida como um direito de todas as pessoas e um dever
compartilhado entre o Estado, a familia e a sociedade. O Artigo 205 estabelece que
a educagao deve promover o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a tanto
para a cidadania quanto para o trabalho. Em continuidade, o Artigo 206 estabelece
os principios fundamentais que devem guiar a educagao, sendo um deles disposto
no inciso |, a “igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola”
(Brasil, 1988). Este principio reforca a necessidade de assegurar que todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, tenham oportunidades
iguais no sistema educacional.

Outro aspecto importante preconizado nesta legislagdo (Brasil, 1988) € o
Artigo 208 que define o "dever do Estado com a educagao", que deve ser efetivado
por meio da garantia de varios aspectos. Em particular, o inciso V aborda o “acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo artistica, segundo a
capacidade de cada um” (Brasil, 1988). Este principio, se efetivamente
implementado, atenderia diretamente as necessidades educacionais dos estudantes
com AH/SD, que teriam suas potencialidades consideradas e desenvolvidas na
educacgao superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, conhecida também como
LDB, é um importante marco legislativo para a area da Educacéo, e foi promulgada
pela Lei n° 9.394, em 1996. Ela define as diretrizes que orientam a educacgao
nacional em todos os niveis, da educacéao infantil a educagao superior. Além disso,
estabelece os principios e objetivos que norteiam a educagédo e garante uma base
comum para a formulacio de politicas educacionais em todo pais.

A legislacdo em questdo aborda as AH/SD em seu texto. A seguir, serdao
apresentados os dispositivos legais de forma sequencial. O Artigo 4° aborda que o
dever do Estado em relagdo a educagao escolar publica € cumprido por meio da

garantia de determinados direitos, sendo um deles, disposto no inciso lll:

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).
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No Artigo 9°, a Lei n° 13.234/2015 incluiu o inciso IV-A, determinando que é
responsabilidade da Unido, em regime de colaboragcdo com os demais entes
federativos, “estabelecer, diretrizes e procedimentos para identificacio,
cadastramento e atendimento, na educacdo basica e na educagao superior, de
alunos com altas habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 1996). O objetivo seria
“fomentar a execugdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno
das potencialidades desse alunado” (Brasil, 1996). No paragrafo unico consta um

detalhamento referente a esse cadastro:

A identificagdo precoce de alunos com AH/SD, os critérios e procedimentos
para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do
cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado
de que trata o caput serao definidos em regulamento (Brasil, 1996).

Embora o cadastro mencionado ainda nao tenha sido implementado, o Censo
Escolar, realizado pelo INEP, tem sido uma ferramenta util para mensurar dados
sobre alunos com AH/SD, tanto na educagédo basica quanto na educagdo superior. E
também necessario refletir que a implementacdo de um cadastro nacional especifico
e o aprimoramento das politicas publicas voltadas para estudantes com AH/SD
dependem diretamente da vontade politica. Sem o comprometimento das
autoridades e gestores educacionais, mesmo leis bem estruturadas, como a LDB,
podem nao ser efetivado.

O Capitulo V da LDB trata da Educacao Especial, definindo-a como a
“‘modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacédo" (Brasil, 1996). As AH/SD exigem um trabalho
diferenciado, com estratégias e abordagens especificas, para garantir a inclusdo e o
desenvolvimento pleno desses estudantes, justificando sua inclusdo dentro do
publico da Educacdo Especial. E importante destacar que, de acordo com o
paragrafo 3° a educagao especial comega na educagao infantil e se estende ao
longo da vida (Brasil, 1996). O fato de os estudantes com AH/SD integrarem o
publico da educacao especial os torna destinatarios de uma série de agdes por parte
dos sistemas de ensino, conforme disposto no Art. 59° da LDB.

Essas acgdes incluem a oferta de “curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacédo especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil,
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1996). Isso deveria assegurar um sistema educacional preparado para adaptar suas
praticas pedagogicas e possibilitar o pleno desenvolvimento desses estudantes,
conforme suas potencialidades. Contudo, a efetividade dessa previsdo legal é
frequentemente comprometida na pratica.

No Inciso Il, esta prevista a possibilidade de aceleracdo, ou seja, a
prerrogativa de que esses alunos avancem para etapas subsequentes conforme seu
desenvolvimento. Isso pode resultar, caso ndo ocorram intercorréncias durante o
processo de estudo, na conclusao do percurso de ensino em um periodo mais curto.

Outro dispositivo importante refere-se a formacao de professores. O Inciso lll,
que diz respeito a esse aspecto, reforgca a importancia da formacédo adequada dos
professores (Brasil, 1996). A capacitacdo docente € um aspecto importante para a
inclusdo desses estudantes, visto que, com a formacado adequada, os professores
podem promover um ambiente de aprendizagem favoravel aos alunos com AH/SD.
No entanto, a pratica revela que essa exigéncia legal € um dos grandes desafios.
Conforme apontado por Lima (2011) e Cianca (2012), muitos professores e
coordenadores de curso carecem da formagao necessaria para a inclusido desses
alunos, o que desfavorece a adocdo de praticas pedagogicas adequadas. Esse
despreparo pode resultar em tédio, desmotivagcao e até abandono dos estudos, ja
que os estudantes com AH/SD nao encontram no ensino tradicional os estimulos
necessarios para o desenvolvimento de suas habilidades. Em contrapartida, o
estudo de Brunetti (2022) mostra que, quando ha programas de formagéo voltados
para ampliar o conhecimento sobre AH/SD, os professores apresentam avancos
significativos em suas praticas pedagdgicas, respondendo de maneira mais eficaz as
necessidades desses alunos.

Ja o Inciso IV prevé a educacgao especial para o trabalho, cujo objetivo é a
“efetiva integracao na vida em sociedade [...] mediante articulagdo com os 6rgaos
oficiais afins [...] para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora” (Brasil, 1996). Esse aspecto legal € importante,
pois valoriza as especificidades desses sujeitos para além do percurso educacional,
normatizando a articulagdo com orgaos oficiais para assegurar que essas
habilidades superiores sejam reconhecidas e desenvolvidas.

Por ultimo, o capitulo V-A foi incluido na LDB pela Lei n° 14.191, de 2021, e
trata da Educacao Bilingue de Surdos. Esse capitulo aborda os diversos direitos

assegurados as pessoas surdas no ambito educacional. Entre o publico
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contemplado por essa legislagao, encontram-se também os estudantes surdos com
AH/SD. Esses alunos tém garantido o acesso a uma educagao que atenda tanto as
suas necessidades linguisticas quanto ao desenvolvimento de suas potencialidades
(Brasil, 1996).

E preciso abordar também a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008), outro importante marco nacional.
Segundo essa politica, ao mesmo tempo em que a democratizagdo da educagao
amplia 0 acesso a educacgao, ainda persistem praticas que excluem os estudantes
considerados “fora” dos padrées homogéneos, perpetuando processos de
segregacao e fracasso escolar (Brasil, 2008). Esse cenario revela uma contradicéo
central: embora se garanta formalmente a entrada de diferentes grupos, ndo se
assegura, de fato, a qualidade e a permanéncia desses alunos em condigbes
equitativas. Assim, esse sistema tende a legitimar a desigualdade, pois classifica e
diferencia os estudantes de acordo com tracos que deveriam, ao contrario, ser
acolhidos e respeitados (Brasil, 2008). Dessa forma, a efetiva inclusdo demanda
uma revisdo critica das estruturas e das praticas pedagodgicas, para que as
diferengas sejam reconhecidas como parte natural da realidade educacional e nao
se convertam em motivos de exclusao.

A politica reforca a compreensao de que “a educagdo especial € uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades” (Brasil,
2008, p. 16). O fato de ser uma modalidade é fundamental, pois é justamente a
garantia continua e transversal de direitos que possibilita a educagao dos estudantes
publico da educagao especial ao longo de toda a sua trajetoria educacional. Essa
perspectiva deveria contribuir com a educacao dos estudantes com AH/SD, inclusive
na educacao superior. Em relacdo a esta etapa, a politica aborda que “na educacao
superior, a transversalidade da educacao especial se efetiva por meio de agdes que
promovam O acesso, a permanéncia e a participagdao dos alunos” (Brasil, 2008, p.
17). Essas agbes envolvem, ou deveriam envolver, o desenvolvimento de estratégias
€ recursos que garantissem nao apenas a entrada dos estudantes com AH/SD, mas
a continuidade dos estudos, a conclusdo dos cursos e a participagao efetiva em
atividades académicas, tais como pesquisa e extensao (Brasil, 2008).

Em relacdo as normativas relacionadas exclusivamente a educagao superior,
destaca-se a importancia do Decreto 7.234, assinado pelo entdo Presidente da

Republica, Luiz Inacio Lula da Silva. Este Decreto entrou em vigor em 19 de julho de
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2010 e dispbe sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, cujo
objetivo relaciona-se a ampliagdo das condigbes de permanéncia dos jovens na
educacao superior publica federal.

O Artigo 2° do referido decreto discorre sobre os objetivos do PNAES,
estabelecendo diretrizes que norteiam sua atuagao. O primeiro objetivo evidencia o
compromisso do PNAES em democratizar as condigbes de permanéncia dos
estudantes. O segundo, destaca a preocupagcdo em minimizar os impactos das
desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo do processo de
formacgao superior. No terceiro ponto, o PNAES visa reduzir as taxas de retencéo e
evasao. Essa meta evidencia a intengdo do programa em superar obstaculos que
poderiam levar a evasdo, otimizando, dessa forma, as condicbes para uma
conclusao exitosa dos estudos. Por fim, o quarto objetivo visa a promogéo da
inclusao social por meio da educacao.

O Artigo 3° dispbe sobre as acgdes relacionadas ao PNAES. Acdes essas
desenvolvidas nas areas de moradia estudantil, alimentacao, transporte, atencao a
saude, inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagdgico. No contexto
deste trabalho € de particular importancia destacar o Iltem X "acesso, participagao e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdao" (Brasil, 2010). Esse
dispositivo, especificamente, reforca a relevancia do Decreto 7.234, que atua como
um instrumento normativo que estabelece as bases para a promocao da inclusao de
estudantes com ah/sd, assegurando que eles recebam o suporte necessario para
explorar seu potencial.

Contudo, para além do decreto, é preciso compreender o histérico de politicas
que estruturaram as acgdes de inclusdo nas instituicdes federais. Nesse sentido, o
Programa Incluir: Acessibilidade na Educacao Superior, criado em 2005, configura-
se como acao estratégica do MEC para promover a institucionalizacdo da
acessibilidade nas universidades federais. Inicialmente operacionalizado por meio de
chamadas publicas concorrenciais (2005 a 2011), o programa teve como objetivo
fomentar a criagdo e a consolidagédo de instancias de acessibilidade e incluséao,
visando a eliminagdo de barreiras fisicas, pedagdgicas, comunicacionais e
informacionais no ambiente universitario.

A partir de 2012, conforme aponta o documento orientador, o Programa Incluir

passou a integrar diretamente a matriz orcamentaria das Instituicdes Federais de
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Ensino Superior (IFES), institucionalizando instancias de acessibilidade e incluséo,
responsaveis pela implementacdo de politicas estruturadas em quatro eixos:
infraestrutura, curriculo e comunicagao, extensao e pesquisa. Tais instancias sao as
responsaveis por desenvolver acgdes articuladas com base nos principios do
desenho universal e na valorizagdo da diferenga humana, com destaque para a
transversalidade e a autonomia (Brasil, 2013).

No Documento Orientador do Programa Incluir, o termo AH/SD é mencionado
apenas uma vez, restrito a definicdo do publico da Educacéo Especial. A partir dessa
constatagdo, observa-se que ha uma énfase quase exclusiva na deficiéncia, que
permeia as diretrizes operacionais, os exemplos de adequacgdes e os investimentos
previstos. Tal foco representa uma fragilidade em relagdo ao reconhecimento das
singularidades pedagogicas, emocionais e cognitivas dos estudantes publico da
educacao especial, em especial os com AH/SD.

Nesse sentido, a concepgao de acessibilidade predominante no Programa
Incluir € a que apresenta foco na remog¢ado de barreiras fisicas e arquitetonicas.
Embora a legislacédo brasileira preveja um entendimento ampliado desse conceito,
as diretrizes propostas no documento, conforme explicitado em seu texto,
concentraram-se maijoritariamente nesse tipo especifico de acessibilidade. Em
diversas se¢bes do documento (Brasil, 2013) é possivel identificar esse foco. A
Secgao V, que detalha o Programa Incluir e os eixos de estruturagdo dos nucleos de
acessibilidade, ilustra essa observagdo. Ao listar os eixos de atuagdo, a
infraestrutura € um dos primeiros pontos, com foco na implementagdo de projetos
arquiteténicos e urbanisticos baseados no desenho universal. Da mesma forma, as
acoes contempladas pelas chamadas publicas entre 2005 e 2010 reforcam essa
prioridade, mencionando adequagdes arquitetbnicas ou estruturais, adequacgoes
referentes a sanitarios, vias de acesso, portas, construgdo de rampas, mobiliario
acessivel, cadeira de rodas e demais recursos de tecnologia assistiva, dentre outros
(Brasil, 2013).

Mesmo quando o documento aborda comunicagao, curriculo e informacéo, a
énfase permaneceu na disponibilizacdo de materiais didaticos acessiveis,
equipamentos de tecnologia assistiva e servigos de guia-intérprete e
tradutores/intérpretes de Libras. Embora fundamentais, essas medidas, em grande
parte, visam superar barreiras sensoriais e de comunicagao diretamente ligadas a

deficiéncias especificas, sem aprofundar-se nas barreiras pedagdgicas, atitudinais,
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por exemplo, que afetam a diversidade de estudantes pubico da educacao especial
na educacao superior, incluindo aqueles com AH/SD.

A Secéao VI, que explica os conceitos e definigdes, ao detalhar os tipos de
barreiras, igualmente corrobora essa perspectiva (Brasil, 2013), classificando-as em
urbanisticas, nas edificagdes, nos transportes € nas comunicagoes e informagdes. A
auséncia de uma categorizacdo mais explicita para barreiras de natureza
pedagogica ou psicossocial, em sua dimensao mais ampla, ilustra a delimitagdo do
olhar do programa. Consequentemente, observa-se que, ao guiar a
institucionalizagdo da politica de acessibilidade, o documento direcionou os nucleos
de acessibilidade a concentrarem seus esforcos, de forma mais intensa, na
eliminacdo de barreiras fisicas e arquitetonicas. Infere-se que essa inclinagéo inicial
limitou a capacidade dos nucleos de abordar a acessibilidade em sua totalidade,
distanciando-os de um entendimento mais avancado que a prépria legislagao
brasileira ja comegava a indicar.

Esse foco predominante na acessibilidade fisica reforca uma determinada
compreensao da inclusdo, que pode, por sua vez, impactar a invisibilizagcdo de
outras necessidades e barreiras enfrentadas por estudantes com diferentes perfis no
ambiente académico. A hipotese € que essa orientacdo inicial do programa
contribuiu para que, na pratica, as instancias de acessibilidade e inclusdo
priorizassem as deficiéncias e as demandas mais visiveis e mensuraveis, como as
adaptac¢des arquiteténicas, relegando a um segundo plano outras dimensdes da
acessibilidade igualmente importantes para a plena participagao de todos.

As reflexdes apresentadas até aqui evidenciam a necessidade de estratégias
educacionais diferenciadas para esse publico, pautadas nas potencialidades desse
grupo de estudantes, isso se justifica, pois, conforme apontado por Pereira (2022),
existe uma falta de diretrizes claras e politicas publicas que assegurem um
atendimento especializado e inclusivo para esses estudantes, tanto na educacéao
basica quanto na educacdo superior. Nesse contexto, as instadncias de
acessibilidade e inclusdo podem ter grande relevancia na promogao desses alunos,
e podem proporcionar agdes especificas que atendam as suas necessidades.

As instancias de acessibilidade e inclusdo, além de seu papel relacionado a
promogao de acessibilidade fisica e comunicacional, podem atuar na implementacao
de praticas inclusivas mais sensiveis as necessidades dos estudantes com AH/SD, o

que pode envolver a adaptacdo de métodos de ensino, materiais didaticos e
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avaliagdes. Essa atuagao € muito importante, inclusive em relacdo ao processo de
identificacdo desse grupo. Quando os estudantes com AH/SD chegam na
universidade ja previamente identificados na educagdo basica, podem se
autodeclarar no ato da matricula, desde que apresentem documentagao
comprobatéria (Rangni; Koga, 2021). No entanto, nem todos foram identificados
previamente, razao pela qual se torna recomendavel que as instancias de
acessibilidade e inclusdo conduzam esse processo, utilizando instrumentos
adequados, como “check lists, escalas, questionarios, entrevistas e testes “(Oliveira,
2019 apud Rangni; Koga, 2021).

A identificacdo, nesse contexto, deve ser concebida como um processo
pedagogico, voltado a compreensédo integral do sujeito e ndo apenas a rotulagéo.
Quando conduzido de forma sensivel e responsavel, pode contribuir para que o
estudante compreenda a importancia de reconhecer publicamente suas
potencialidades, facilitando o acesso a recursos de atendimento especializado. Por
outro lado, a auséncia de identificagdo pode levar a negligéncia institucional,
inviabilizando tanto o acompanhamento quanto a mobilizacdo de politicas
especificas (Rangni; Koga, 2021; Schmengler; Negrini; Pavao, 2023).

Cabe destacar que a mera identificacdo, por si s6, ndo garante que as
necessidades educacionais e emocionais desses estudantes serdo contempladas.
Conforme apontado por Rangni e Koga (2021), a auséncia de atendimento apos a
identificacdo pode gerar frustragbes, expectativas ndo correspondidas e sentimentos
de inadequacdo. O atendimento especializado, nesse sentido, deve ir além da
disponibilizacao de recursos materiais, contemplando aspectos subjetivos, afetivos e
relacionais. E nesse ponto que as instancias de acessibilidade e inclusdo assumem
relevancia, especialmente se estiverem preparados para elaborar planos
individualizados de acompanhamento, considerando o perfil de habilidades, os
interesses especificos e as trajetodrias singulares de cada estudante.

Dentre as possibilidades de suporte educacional, destacam-se o
enriquecimento curricular, a flexibilizagdo dos percursos formativos, a aceleracao
académica, o oferecimento de atividades complementares como clubes de pesquisa,
programas de iniciagao cientifica, mentorias com professores e acesso a espacos de
desenvolvimento de projetos autorais (Rangni; Koga, 2021; Delou, 2015 apud
Rangni; Koga, 2021).

Essas agobes, entretanto, demandam politicas institucionais robustas, equipes
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formadas e investimentos em formagao docente, especialmente considerando que o
publico com AH/SD na educagao superior permanece sub-representado nos dados
oficiais. Ainda que a Lei n° 13.234/2015 tenha atribuido as IES a responsabilidade
pelo registro desses estudantes, essa diretriz ndo tem se materializado de forma
expressiva, o que aponta para a urgéncia de agdes que fortalegam os processos de
identificacdo e acompanhamento (Schmengler; Negrini; Pavao, 2023).

O atendimento deve incluir também acdes voltadas a escuta qualificada, a
mediacao psicopedagogica e a construgdo de pertencimento, considerando que
muitos estudantes com AH/SD, ao ndo se perceberem reconhecidos ou
compreendidos, podem optar por camuflar suas capacidades, evitar exposi¢cdes ou
mesmo abandonar o percurso académico (Rangni; Koga, 2021).

A partir do exposto, é importante compreender se as diretrizes e os
dispositivos legais tém sido efetivados nas instituicdes de ensino. Assim, o préoximo
capitulo trara o panorama das pesquisas sobre as AH/SD no contexto da educacgao

superior.

2.3 PESQUISAS SOBRE AH/SD NA EDUCACAO SUPERIOR

O objetivo desta secao foi aprofundar a compreensdo de como o tema das
AH/SD tem sido abordado na educacgao superior brasileira. Para tanto, a pesquisa foi
estruturada em duas abordagens de levantamento bibliografico. A primeira,
detalhada em 2.3.1, focou no mapeamento da produgcdo académica de pos-
graduacao stricto sensu por meio do Levantamento de Teses e Dissertacbes no
BDTD. Ja a segunda, apresentada em 2.3.2, concentrou-se no Levantamento de
Artigos Cientificos em periddicos especializados, consultando o Portal CAPES e o

SciELO para identificar e analisar as publicagbes mais recentes sobre o tema.

2.3.1 Levantamento de Teses e Dissertagcées no BDTD

Realizou-se um levantamento das pesquisas disponiveis no Banco Digital de
Teses e Dissertagdes (BDTD), ampliando o mapeamento feito por Oliveira,
Rodrigues e Capellini (2020), que identificaram apenas sete trabalhos entre os anos
de 2011 e 2017. A busca atual abrangeu o periodo de 2018 a outubro de 2024,

considerando exclusivamente a base BDTD, conforme os critérios metodoldgicos
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adotados na revisao anterior. O Quadro 1 a seguir sintetiza as dissertacdes e teses

identificadas.

Quadro 1- Teses e dissertagdes sobre AH/SD na educagéao superior

(continua)

Titulo (autor)

Instituicao

Tipo

Ano

Principais Resultados

Experiéncias de género e
formagao de preferéncias
de estudantes
superdotadas

UEL

Mestrado

2019

Padrées de género afetam os
processos de identificacdo de
superdotacdo, resultando em uma

sub-representacao de mulheres

(Lais
Kruczeveski,)

Regina

UEL

Mestrado

2019

identificadas como  superdotadas.
Expectativas sociais e desincentivos
por parte de professores e familiares
impactaram negativamente a escolha
de areas de conhecimento e o
desenvolvimento académico dessas
estudantes, levando algumas a
desistirem de determinadas carreiras.
Necessidade de reavaliar 0s
processos de identificagdo e o apoio
oferecido a estudantes superdotadas,
para mitigar o impacto das influéncias
de género.

Identificagcdo de altas
capacidades em
estudantes estrangeiros
do ensino superior

(Ana Paula Santos de
Oliveira)

UFSCAR

Mestrado

2020

A participante identificada como P2 foi
a unica, entre os 16 participantes, a

apresentar indicadores de altas
capacidades, Sendo: Inteligéncia
Musical, Linguistica, Espacial e
Intrapessoal, atingindo 70% de

respostas frequentes tanto em sua
autoavaliagcdo quanto na avaliagdo
feita por uma segunda fonte. Esses
resultados correspondem a 12,5% da
amostra  total, evidenciando a
dificuldade de identificar estudantes
estrangeiros com altas capacidades na
educagao superior.
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Quadro 1- Teses e dissertagdes sobre AH/SD na educagéao superior

(continuacéo)

A perspectiva da incluséao
de discentes com altas
habilidades/superdotacao
na educacgao superior

(Débora Thalita Santos
Pereira)

UFMA

Mestrado

2022

Apesar das diretrizes nacionais que
preveem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para estudantes
com AH/SD, a identificagao e inclusao
desses alunos na Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) ainda
sdo incipientes. A pesquisa aponta
baixa taxa de identificacdo desses
estudantes na educagdo superior,
atribuida a falta de formacdo e
conhecimento dos docentes sobre o
tema. Além disso, o AEE, quando
oferecido, ¢é limitado, e muitos
estudantes relataram n&o receber o
suporte adequado para atender as
suas necessidades educacionais. A
Diretoria de Acessibilidade (DACES)
da UFMA desempenha um papel
importante no acompanhamento
desses discentes, mas enfrenta
desafios estruturais e financeiros que
dificultam a implementacdo completa
das politicas de inclusdo. A pesquisa
conclui que, para promover uma
inclusdo efetiva, & essencial capacitar
os profissionais da instituicdo e
expandir as acdes da DACES.

Formacdo inicial de
professores no curso de
licenciatura ciéncias
biolégicas com foco nas
altas habilidades e
superdotagao: reflexdes
sobre a pratica
pedagdgica e
experiéncias inclusivas

(Dulceni Terezinha Avila
Brunetti)

UNICENTRO

Mestrado

2022

O curso oferecido aos graduandos
contribuiu para a ampliagdo do
conhecimento sobre AH/SD. Os
participantes, que inicialmente tinham
percepcdes limitadas e impregnadas
de mitos sobre o tema, mostraram
avangos em relagdo ao conhecimento
sobre as caracteristicas e
necessidades desse grupo de
estudantes.

Altas
habilidades/superdotagao
na educagdo superior:
contextos das
universidades federais do
Rio Grande do Sul

(Angélica
Schmengler)

Regina

UFSM

Doutorado

2022

As universidades do Rio Grande do
Sul estdo apenas comegando a se
organizar para identificar e atender
estudantes com AH/SD. No entanto,
essas agbes sdo ainda incipientes,
com foco maior em alunos com
deficiéncia e transtorno do espectro
autista, deixando as AH/SD em
segundo  plano. Os  principais
resultados mostram que ha falta de
politicas claras e praticas efetivas para
a identificacdo e atendimento desses
alunos. Muitos dos estudantes foram
identificados fora das universidades, e
ha necessidade urgente de formagéo
continuada para profissionais, além de
maior conscientizagao sobre o tema.
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Quadro 1- Teses e dissertagdes sobre AH/SD na educagéao superior

(concluséo)

Concepcgoes de | UNESP Doutorado | 2022 | Existem dificuldades em ouvir e
deficiéncia e altas reconhecer estudantes com deficiéncia
habilidades ou e AH/SD em sua condicdo social na
superdotagao na educacao superior. Muitos desses
educacgao superior estudantes ndo se identificam como
tal, devido a hegemonia social e ao
(Amabriane da  Silva estigma associado a essas condigdes.
Oliveira Shimite) Necessario fortalecer a identidade
coletiva desses estudantes e melhorar
0 suporte institucional. Mesmo com
legislagbes em vigor, ainda existem
barreiras significativas para garantir
uma incluséo efetiva.
O reconhecimento do |UFSM Mestrado |2023 |Os estudantes com dupla condigéo
estudante com altas (AH/SD e Transtorno do Espectro do
habilidades/superdotacao Autismo) enfrentam desafios no
e transtorno do espectro reconhecimento e atendimento de
do autismo: o contexto suas necessidades na educagao
do ensino superior superior. Embora esses estudantes
apresentem caracteristicas e
(Cassia de Freitas demandas especificas, ainda ha falta
Pereira) de conhecimento por parte dos
profissionais educacionais sobre como
lidar adequadamente com essas
condicbes
Trajetoria de |UFPR Doutorado | 2023 | Estudantes com dupla
desenvolvimento de excepcionalidade, ou seja, com AH/SD
estudantes com dupla coexistindo com dislexia, enfrentam
excepcionalidade: estudo desafios académicos, afetivos e
longitudinal a partir da sociais. Em ambos o0s casos
teoria histérico-cultural e estudados, observou-se que as
da teoria da bioecologia dificuldades = académicas, muitas
do desenvolvimento vezes, mascaram as altas habilidades
humano e, em contrapartida, as altas
habilidades podem mascarar as
(Joulilda dos Reis Taucei) dificuldades trazidas pela dislexia. O
desenvolvimento académico desses
estudantes foi marcado por sofrimento
e contradicoes, com desafios
emocionais e sociais que também
impactaram sua trajetdria escolar
PROAHS: protocolo de|UFPA Mestrado |2024 |Criagdo de um protocolo para
identificagcao de identificar estudantes AH/SD nas
discentes com Instituicbes de educacado superior. O

indicadores de altas
habilidades/superdotacao
no ensino superior

(Grasiano Vieira Reis)

protocolo, validado por coordenadores
de nucleos de acessibilidade, mostrou-
se uma ferramenta viavel para apoiar
os profissionais da educacdo na
identificagdo e  acompanhamento
desses estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A distribuicdo temporal das pesquisas indica um aumento gradual da

producao, com concentragao mais significativa nos anos de 2022 e 2023. Embora
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esse crescimento sugira maior interesse investigativo, o numero de instituicoes
envolvidas ainda é reduzido. Das 69 universidades federais brasileira, apenas oito
participaram do conjunto de estudos mapeados: UEL, UFSCAR, UFMA,
UNICENTRO, UFSM, UNESP, UFPR e UFPA. Isso sugere que algumas regides do
pais permanecem sub-representadas no debate académico sobre a tematica das
AH/SD na educacéao superior. A UFSM destaca-se como a instituicdo com o maior
numero de estudos, contabilizando duas producdes para o periodo analisado. Esse
dado esta alinhado com os achados de Oliveira, Rodrigues e Capellini (2020), que
também constataram que a UFSM detinha o maior nimero de pesquisas sobre esse
tema.

Quanto ao tipo de trabalho, nota-se uma predominancia de dissertacbes de
mestrado (06 produg¢des) em comparagao as teses de doutorado (03 produgdes).
Em relacdo aos enfoques metodoldgicos, prevalecem abordagens qualitativas,
ancoradas em estudos de caso, entrevistas e observagdes. A opgao por essas
metodologias € compreensivel, dada a natureza ainda pouco explorada do tema. No
entanto, ha espago para estudos mistos (quantitativo e qualitativo) que ampliem a
compreensao sobre o fenébmeno.

A partir dos titulos dos estudos é possivel identificar temas recorrentes. As
pesquisas concentram-se majoritariamente em questdes como a identificagcdo de
alunos com AH/SD, a permanéncia desses estudantes na educacao superior, € 0s
desafios enfrentados pelos professores e coordenadores de curso. Outro tema
relevante é a intersecao entre género e AH/SD, porém apenas um estudo abordou a
tematica.

Os resultados apresentados no Quadro 1 revelam alguns aspectos
importantes sobre as dissertagdes e teses sobre AH/SD no contexto da educacao
superior. Primeiramente, nota-se que os estudos destacam a falta de preparo das
instituicbes e dos profissionais para identificar e atender adequadamente esse
publico, como apresentado na pesquisa de Pereira (2022). Muitos docentes e
coordenadores apresentam concepc¢des baseadas em senso comum e mitos sobre
AH/SD, o que compromete o atendimento especializado. Além disso, questdes de
género emergem como um fator critico, com Kruczeveski (2019) destacando que
padrées de género influenciam a sub-representacdo de mulheres com AH/SD.
Observa-se também a escassez de politicas publicas e diretrizes claras para incluir

esses alunos nas instituicdes de educagao superior, conforme Pereira (2022) e
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Schmengler (2022). Ressalta-se, também, a necessidade de protocolos de avaliagao
mais robustos, tal como proposto na pesquisa de Reis (2024). A existéncia de um
protocolo validado para a identificacdo de AH/SD no contexto universitario pode
contribuir para padronizar o processo de identificacdo e acompanhamento desse

publico.

2.3.2 Levantamento de Artigos Cientificos no Portal Capes e Scielo

A presente revisao sistematica buscou analisar as produgbes académicas
brasileiras relacionadas as AH/SD no contexto da educagao superior, especialmente
apo6s a implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB n°
9.394/96). Para tanto, definiu-se como questdes norteadoras investigar a distribuicdo
temporal desses trabalhos, identificar as areas nas quais se concentram e verificar
quais os principais temas abordados nos artigos cientificos sobre AH/SD na
educacgao superior.

Com o intuito de assegurar rigor metodologico, foram estabelecidos critérios
especificos para inclusdao e exclusdo das pesquisas. Os critérios de inclusao
compreenderam artigos que tratassem explicitamente do tema AH/SD no contexto
da educacado superior, que estivessem disponiveis integralmente, publicados em
lingua portuguesa e produzidos no Brasil. Por outro lado, os critérios de exclusédo
seriam as pesquisas cujo foco ndo fosse exclusivamente a educacéo superior, bem
como aquelas direcionadas a sujeitos da educacao infantil, ensino fundamental ou
meédio, ou ainda, aquelas direcionadas a todo publico da Educagcdo Especial. A
coleta dos dados ocorreu por meio da consulta as bases de dados SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e Portal de Periddicos da CAPES, sendo este ultimo com a
selecao especifica para o tipo de material "artigo". O recorte temporal adotado
abrangeu o periodo entre os anos de 1996 e 2024, tomando como referéncia inicial
a publicacido da Lei n® 9.394/96, reconhecida como marco fundamental para o
sistema educacional brasileiro. Todavia, a Plataforma Capes s6 permitiu a pesquisa
a partir do ano de 1999.

Em uma primeira etapa da estratégia de busca, foram utilizadas palavras-
chave mais especificas. As expressdes pesquisadas incluiram: “Altas habilidades ou
Superdotacao e Educacado Superior”, “Altas habilidades ou Superdotacado e Ensino

Superior”. Essas buscas foram realizadas sem restricdo a campos especificos dentro
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das bases de dados consultadas. Contudo, essa abordagem inicial resultou em um
baixo numero de retornos. Por exemplo, a busca por "Altas habilidades ou
Superdotacdo e Educacao Superior" na CAPES e no SciELO resultou em 27 e 2
artigos, respectivamente, enquanto "Altas habilidades ou Superdotagdo e Ensino
Superior" no SciELO retornou apenas 1 artigo e na Capes 27 artigos. Diante do
cenario de poucos resultados, optou-se por uma estratégia de busca ampliada,
utilizando palavras-chave mais gerais para identificar um volume maior de
publicacdes e proceder com uma busca manual a partir da leitura dos resumos.
Foram realizadas novas buscas separadas, empregando apenas os termos “Altas
habilidades” e, depois, “superdotacdo”. Esta modificagdo permitiu um rastreamento
mais extenso do material disponivel. A busca no Portal de Peridodicos da CAPES
resultou em 460 artigos. No SciELO, a mesma busca gerou a analise de 114 artigos
ao todo.

Os trabalhos retornados em todas as buscas foram submetidos a uma
primeira triagem, os resumos de todos os artigos foram lidos para identificar aqueles
que explicitamente contemplavam a tematica de AH/SD e se relacionava de alguma
forma com a educacéo superior. Confirmada a pertinéncia, os artigos eram inseridos
em uma planilha provisoria, contendo o titulo e o link virtual para acesso. Apos esta
fase inicial, procedeu-se a uma analise dos titulos de todos os artigos
preliminarmente selecionados com o intuito de excluir documentos duplicados. Esta
etapa abrangeu tanto os artigos que apareceram em ambas as bases de dados
(CAPES e SciELO) quanto aqueles que foram identificados a partir de diferentes
termos de busca na mesma plataforma. Concluida a eliminacdo dos artigos
duplicados, a amostra foi reduzida para 36 artigos. Esses 36 trabalhos foram entao
organizados em uma nova planilha, que incluia as seguintes colunas para cada
entrada: Portal de Origem, Ano de Publicacdo, LINK para Acesso, Titulo do Artigo,
Revista Publicada, Categoria (Area do Conhecimento), Autor(es), Instituicio de
Filiacdo, Local de Publicagédo, Tema Principal do Artigo e Referéncia ABNT.

Para garantir a validade dos dados, realizou-se a leitura completa de cada um
dos artigos. Nesta fase aprofundada, trabalhos que ndo se relacionavam
diretamente com a tematica proposta (AH/SD e Educagéao superior) foram excluidos.
Percebeu-se nessa fase que alguns resumos contemplavam as AH/SD apenas por
fazerem parte do publico da educacado especial, todavia ndo havia relagdo direta

com a tematica. Ao término de todo o processo de selegao e filtragem, a analise final
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resultou em uma amostra de 22 artigos cientificos que compdem o corpo desta

reviséo sistematica, conforme Quadro 2 que segue.

Quadro 2- Artigos Cientificos sobre AH/SD na educagéo superior: Capes e Scielo

(continua)

Portal |Ano |Titulo Autor(es) [Principais Resultados

CAPES |2011 |Caracteristic |Alexandra|A pesquisa analisou a percepcdo de professores da
as da Costa |educacdo basica e do curso de Pedagogia acerca da
desejaveis |[Souza formacado necessaria, das caracteristicas desejaveis e das
em Martins, |concepgoes sobre AH/SD. Os resultados apontam para a
professores |[Eunice M. [valorizagdo da formacao continuada, da inclusdo do tema
de alunos L. na formagéo inicial e da especializagdo como caminhos
com altas Soriano |fundamentais. Observou-se também que, embora os
habilidades/s |de participantes demonstrem certa aproximagdo com o0s
uperdotacdo |Alencar |referenciais tedricos, persistem lacunas quanto a aplicacao

pratica dos conhecimentos e a presenga de concepgdes
equivocadas, revelando a necessidade de maior
aprofundamento formativo e reflexivo sobre o tema.

CAPES |2014 |Politicas Susana |O artigo examina criticamente as politicas publicas
publicas Graciela |brasileiras voltadas para estudantes com AH/SD,
para as altas |Pérez identificando entraves estruturais, legais e ideolégicos que
habilidades/s |Barrera |comprometem sua efetividade. Destacam-se a baixa
uperdotacao: |Pérez, identificacdo desses estudantes nos censos escolares, a
incluir ainda |Soraia fragilidade na formagdo docente e a auséncia de
€ preciso Napoledo |articulagdo entre legislagao e pratica educacional. O texto

Freitas, |propde como caminhos para a inclusdo efetiva o
fortalecimento dos Nucleos de Atividades de AH/SD, o
enfrentamento das barreiras socioeconémicas e culturais, a
ampliacdo da formagdo especifica nos cursos de
licenciatura e a superagdo de resisténcias ideolégicas
ainda presentes nas instituicbes educacionais

CAPES |2014 |A percepgao |Fabiane |A pesquisa revelou que a percepgédo de coordenadores de
dos Silva cursos de licenciatura da UEL sobre AH/SD ainda se apoia
coordenador [Chueire |fortemente em concepgbes do senso comum,
es de Cianca, |demonstrando desconhecimento tedrico e dificuldades na
licenciaturas |Maria identificacdo de estudantes com essas caracteristicas.
da UEL Cristina |Apesar disso, 0s proprios docentes mencionaram
sobre altas |Marquezi |comportamentos e indicadores que se aproximam dos
habilidades/s [ne descritos na literatura especializada, ainda que nao os
uperdotacéao reconhecessem como vinculados as AH/SD. O estudo

evidencia a urgéncia de formacdes especificas para
docentes do ensino superior, a fim de superar mitos e
ampliar a compreensdao sobre AH/SD no contexto
universitario.

CAPES |2014 |ldentificagdo |Nara O estudo investigou a presenga de indicadores de AH/SD
pela Joyce entre estudantes vinculados ao Programa de Educagéao
provisao: Wellause |[Tutorial (PET) da UFSM, destacando a afinidade entre os
uma n Vieira |objetivos do PET e os pressupostos do enriquecimento
estratégia curricular. Os resultados evidenciaram que a identificagdo
para a por meio da provisdo de situagdes desafiadoras pode ser
identificacao uma estratégia eficiente no contexto da educagéo superior,
das pois possibilita a emergéncia de comportamentos
altas compativeis com as caracteristicas de AH/SD. Além disso,
habilidades/s o ambiente do PET mostrou-se propicio ao
uperdotacéao desenvolvimento académico e pessoal desses estudantes,
em adultos? promovendo reconhecimento, autoestima e engajamento

profissional.
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Quadro 2- Artigos Cientificos sobre AH/SD na educagéo superior: Capes e Scielo

(continuacéo)

CAPES |2019 |Caminhos e |Carina A anadlise dos dois levantamentos expbs lacunas
descaminhos |Alexandra|significativas na formagdo docente para o atendimento de
na formacado |Rondini |estudantes com AH/SD. Enquanto graduandos de
docente para licenciaturas e psicologia demonstraram desconhecimento
o trabalho teérico e concepgbes baseadas no senso comum, 0OS
com os professores em exercicio revelaram limitagdes na
estudantes aplicacdo de praticas pedagogicas eficazes, mesmo
com altas reconhecendo a necessidade de dinamizar o ensino.
habilidades/s Ambos os grupos evidenciam a insuficiéncia de formacao
uperdotacao inicial e continuada sobre o tema, bem como a caréncia de

recursos institucionais para viabilizar o atendimento
adequado a esse publico.

CAPES |2019 |Formacgéao Amanda |[O estudo evidenciou a fragilidade da formacgao inicial em
em Rodrigue |Pedagogia no que se refere a tematica da dotagido e
pedagogia [s de talento, demonstrando que graduandos de instituicbes
para a Souza, publicas e privadas compartilham percepgdes similares de
atuagao com |Rosemeir |despreparo. A pesquisa revelou que o tema €& pouco
alunos ede abordado nas disciplinas de Educagao Especial, o que
dotados e Araujo compromete a capacidade dos futuros docentes de
talentosos Rangni |identificar e atender adequadamente estudantes com

AH/SD. Essa lacuna formativa contribui para o
distanciamento entre as politicas de inclusdo e sua
efetivagdo pratica nas escolas, perpetuando a invisibilidade
desse publico no contexto educacional

CAPES |2019 |Desenvolven |Jane O artigo apresenta os resultados parciais de um programa
do Farias estruturado de desenvolvimento de habilidades sociais
habilidades |Chagas- |voltado a jovens talentosos, com foco em competéncias
sociais com |Ferreira, |como empatia, autocontrole e assertividade. A experiéncia,
jovens Daniela |conduzida em 13 encontros, evidenciou a importancia das
talentosos: |Vilarinho- |estratégias de automonitoramento e da mediacao
um Rezende, |qualificada dos tutores, além da poténcia das interagdes
programae |[Renata [grupais como catalisadoras do desenvolvimento
multiplas Muniz socioemocional. A pesquisa aponta para a relevancia de
experiéncias |Prado, acdes complementares ao curriculo formal, voltadas ao

Rayanne |fortalecimento integral de estudantes com AH/SD no
Rodrigue |ensino superior.
s de Lima

CAPES/ |2020 |Altas Barbara |A pesquisa comparativa entre as formagdes docentes no

SCIELO habilidades/s |Amaral Brasil e em Portugal evidenciou que o conhecimento dos
uperdotacdo [Martins, [estudantes sobre AH/SD esta diretamente relacionado ao
na formacao |Miguel grau de envolvimento cientifico dos docentes com o tema,
de Claudio |refletido na presenca de projetos de pesquisa e extensao e
professores |Moriel na disponibilidade de acervo bibliografico especifico.
brasileiros e [Chacon, [Observou-se que a inclusdo da tematica nas disciplinas
portugueses: [Leandro [curriculares, bem como o acesso a materiais e atividades
um estudo |S. formativas, influencia significativamente a construgao de
comparativo |Almeida, |saberes sobre AH/SD nos cursos analisados. A auséncia
entre os desses elementos compromete a qualificagdo dos futuros
casos da professores para identificar e atender estudantes com esse
unesp e da perfil.

uminho
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Quadro 2- Artigos Cientificos sobre AH/SD na educagéo superior: Capes e Scielo

(continuacéo)

CAPES/ |2020 |ldentificagdo |Eduarda |O estudo descreveu os procedimentos do Programa
SCIELO de Basso, PEGAHSUS voltado a identificagdo de universitarios com
estudantes |Tatiana |indicadores de AH/SD no Parana, destacando o uso
com altas Izabele [combinado do QIEI e do teste WAIS lll. Os resultados
habilidades/s |Javorski [demonstraram que a maioria dos estudantes avaliados
uperdotacao |de Sa apresentou quociente intelectual elevado, reforcando a
no ensino Riechi, eficacia da ftriagem inicial. A pesquisa evidenciou a
superior Laura relevancia de instrumentos especificos para promover a
Ceretta |identificacdo no ensino superior, etapa ainda marcada por
Moreira, |subnotificagdo. O trabalho contribui para a construgdo de
Elizabeth |praticas sistematizadas de reconhecimento e
Carvalho |acompanhamento de estudantes com AH/SD nas
da Veiga |universidades

CAPES/ |2020 |Altas Ana A revisdo de teses e dissertagcées sobre AH/SD no ensino

SCIELO habilidades/s |Paula de |superior revelou a escassez de produgbes académicas
uperdotacdo |Oliveira, |centradas especificamente nesse contexto, com apenas
no ensino Olga sete ftrabalhos identificados entre 2011 e 2017. As
superior: Maria pesquisas concentraram-se majoritariamente na tematica
analise de Piazentin |da identificacdo, evidenciando a incipiéncia de estudos
dissertagdes |Rolim voltados a outras dimensbes da vivéncia universitaria
e teses Rodrigue |desses estudantes, como permanéncia, apoio institucional
brasileiras s, Vera e desenvolvimento académico. O levantamento reforga a

Lacia necessidade de ampliar o escopo investigativo,
Messias |diversificando os objetos de estudo e aprofundando a
Fialho compreensdo das demandas dos estudantes com AH/SD
Capellini |no ensino superior.

CAPES |2020 |Formacgao Danielle |O estudo analisou a percepgcdo de graduandos em
inicial e altas |Ornelas |Ciéncias Biolégicas da PUC Minas sobre suas experiéncias
habilidades: |Amorim, |em um projeto de extenséo voltado a criangas com AH/SD.
impactos na |Stela A participagdo em oficinas pedagodgicas permitiu aos
formacao de |Maria discentes vivenciarem praticas inclusivas, contribuindo
graduandos |Fernande |para o amadurecimento de sua compreensdo sobre o
em projeto  |s ensino desse publico. Embora tenham reconhecido
de extensdo [Marques |impactos positivos em sua formacdo, os graduandos

demonstraram incertezas quanto a aplicagao futura desse
aprendizado. A pesquisa evidencia o potencial da extensao
universitaria como estratégia formativa, ainda que revele a
necessidade de maior sistematizagao e aprofundamento
tedrico-pratico sobre AH/SD na formagao inicial docente.

CAPES |2021 |A Ana O estudo identificou descontinuidades significativas nas
transversalid |Carolina |politicas publicas voltadas aos estudantes com AH/SD ao
ade das Cyrino longo das diferentes etapas educacionais. A andlise
politicas Pessoa |documental e das entrevistas evidenciou a auséncia de
educacionais [Martelli, |articulagdo entre as esferas municipal, estadual e federal,
para Laura resultando em uma fragmentagdo do atendimento e na
estudantes |[Ceretta |perda de vinculos institucionais entre a educacgao basica e
com altas Moreira |0 educacdo superior. A pesquisa reforca a urgéncia de
habilidades/s politicas intersetoriais que assegurem a continuidade do
uperdotacéao Atendimento Educacional Especializado, promovendo uma

trajetéria educacional coerente e sustentada

estudantes com AH/SD.

para
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Quadro 2- Artigos Cientificos sobre AH/SD na educagéo superior: Capes e Scielo

(continuacéo)

CAPES |2021 |Da formagéao |Kelling O estudo evidenciou que tanto licenciandos quanto
basica a Cabral professores em exercicio demonstram conhecimento
pratica Souto, restrito acerca das AH/SD, mesmo apds vivéncias praticas
docente: Helena e formagdes complementares. Verificou-se que a formagao
qual a Carla inicial e continuada nado tem promovido compreensao
percepcao |Castro, consistente sobre o tema, resultando em concepcgbdes
do professor |Cristina |limitadas e, por vezes, equivocadas. Constatou-se ainda
sobre a Maria que os cursos de formagao docente no Brasil ndo abordam
superdotaga [Carvalho |as AH/SD com a profundidade necessaria, o que
o? Delou compromete o desenvolvimento de competéncias

especificas para o atendimento desse publico. Os
resultados indicam a urgéncia de investimentos em
capacitagdes mais robustas e em politicas formativas que
incorporem a tematica das AH/SD de maneira efetiva,
superando a superficialidade que ainda predomina.

CAPES |2021 |As altas Priscilla |A analise das ementas de cursos de Pedagogia em
habilidades/s |Basmage |universidades de Campo Grande-MS revelou a baixa
uperdotacédo |Lemos insercdo da tematica das AH/SD nas disciplinas de
no curso de |Drulis, Educagao Especial, mesmo diante das normativas legais
pedagogia [Antdénio [que asseguram o direito desses estudantes a incluséo e ao
de algumas [Sales AEE. A pesquisa apontou a persisténcia do
universidade desconhecimento por parte dos profissionais da educacao,
s de Campo reflexo de lacunas na formacao inicial. O estudo reafirma a
Grande - MS urgéncia de incorporar, de forma sistematica e

aprofundada, conteudos sobre AH/SD nos curriculos de
licenciatura, de modo a garantir a identificagdo e o
atendimento adequado desse publico na perspectiva da
educacao inclusiva.

CAPES |2021 |Diretrizes Tatiana |A analise das diretrizes curriculares e documentos
curriculares |de Cassia|normativos do Ministério da Educagdo evidenciou a
de Nakano |invisibilidade das AH/SD no delineamento da formacéao
Pedagogia docente. A Educagéao Especial é frequentemente tratada de
para modo genérico ou associada exclusivamente a deficiéncias
formagado em e transtornos, desconsiderando os estudantes com
educacéao potencial elevado como publico do AEE. Tal auséncia
especial e reflete uma concepgao restritiva e excludente de incluséo,
altas que negligencia as necessidades especificas dos
habilidades/s estudantes com AH/SD e contribui para sua marginalizagao
uperdotacao nas politicas formativas e nas praticas pedagdgicas.

CAPES |2021 |Altas Amabrian [O estudo de caso analisou a trajetéria de acesso a
habilidades |e da Silva |educacdo superior de um estudante autodeclarado com
ou Oliveira |AH/SD, revelando a influéncia de fatores socioeconémicos,
superdotaga [Shimite, |emocionais e familiares em seu percurso. A entrevista
oe Nilson destacou atributos como inteligéncia emocional, légica e
educacéao Rogério |resiliéncia como elementos de sustentagdo diante das
superior: um |da Silva, |adversidades. No entanto, a narrativa também evidencia a
estudo de Fabiana |auséncia de politicas institucionais de acolhimento, a falta
caso Oliveira |de identificacdo formal e as limitagcdes relacionadas a

Koga permanéncia no ambiente universitario, configurando

barreiras que comprometem o pleno desenvolvimento
académico e humano de estudantes com AH/SD na
educacao superior.
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Quadro 2- Artigos Cientificos sobre AH/SD na educagéo superior: Capes e Scielo

(continuacao)

SCIELO |2021 |Relagao Marina O estudo comparativo entre estudantes superdotados e
entre Nogueira, |ndo superdotados indicou vantagens cognitivas e criativas
inteligéncia, |Denise de |significativas dos primeiros, especialmente nos grupos de
criatividade, |Souza ingresso precoce no ensino superior e de superdotados do
personalidad |Fleith ensino médio. Os achados apontaram maiores niveis de
ee inteligéncia, fluéncia e flexibilidade criativa, além de maior
superdotaca abertura a experiéncia entre os superdotados. A pesquisa
o no reforca a inter-relagdo entre inteligéncia e criatividade,
contexto sugerindo que a inteligéncia atua como um componente da
escolar criatividade, sem a esgotar. Tais resultados reiteram a

necessidade de estratégias educacionais diferenciadas
para atender as potencialidades desses estudantes no
€nsino superior.

CAPES |2022 |Intervencdo |Katiane |O artigo descreve a implementacdo do Programa
psicopedagé |Janke PEGAHSUS como uma iniciativa sistematizada de
gica em Krainski, |identificagao, acompanhamento e intervencao
universitarios |Marlos psicopedagdgica para universitarios com AH/SD. A
brasileiros Andrade [pesquisa envolveu ampla participagéo estudantil e resultou
identificados |de Lima, |na identificagdo de perfis com potencial elevado, seguida
com altas Tatiana |por agdes de monitoramento e atendimento em ftrés
habilidades/s |Izabele |frentes: enriquecimento curricular, desenvolvimento
uperdotacdo |Jaworski |socioemocional e rodas de conversa. Os dados revelam a

de Sa eficacia das intervengbes ao promoverem acolhimento e

Riechi, suporte direcionado as necessidades especificas desse

Laura publico. A experiéncia do programa destaca a urgéncia de

Ceretta |institucionalizar praticas inclusivas no ensino superior

Moreira |voltadas ao desenvolvimento integral de estudantes com
AH/SD.

CAPES |2022 |Perfil de Ana A pesquisa, de natureza quanti-qualitativa, analisou dados
estudantes [Paula do Censo da Educagao Superior (INEP) entre 2017 e 2019
com altas Santos de|com o objetivo de tragar o perfil sociodemografico dos
capacidades |Oliveira, |estudantes com AH/SD. Os resultados indicaram que essa
na educacao |Rosimeire |populagdo €& composta majoritariamente por homens,
superior: Maria brancos, matriculados em cursos de bacharelado e
Uma analise |Orlando |vinculados a instituicdes privadas. A investigacao reforga a
a partir dos caréncia de estudos que utilizem indicadores educacionais
indicadores como fonte para a analise das altas capacidades no
educacionais educagao superior, bem como a necessidade de

aprofundar a compreensao sobre esse publico adulto,
frequentemente negligenciado nas politicas de incluséo e
nos debates académicos.

CAPES |2023 (A (in) Angélica |O estudo articulou dados do Censo da Educacao Superior
visibilidade |Regina e a produgdo académica recente para evidenciar a
das altas Schmengl |persistente invisibilidade dos adultos com AH/SD no
habilidades/ |er, educacgao superior brasileiro. A analise revelou a escassez
superdotaga |Tatiane |de matriculas formalmente registradas e a limitada
ona Negrini, |quantidade de teses e dissertagdes dedicadas a tematica
educacao Silvia entre 2011 e 2022. A pesquisa defende que, embora haja
superior Maria de |possibilidade de desenvolver um trabalho qualitativo com

Oliveira |esse publico nas universidades, a auséncia de
Pavao reconhecimento institucional e investigativo reforca a

negligéncia histérica. Reitera-se, assim, a necessidade de
ampliar a produgdo cientifica e propor estratégias de
inclusdo para adultos superdotados em todas as fases da
vida universitaria
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Quadro 2- Artigos Cientificos sobre AH/SD na educagéo superior: Capes e Scielo
(concluséo)

CAPES |2023 |Estudantes |Santuza |O artigo promove uma reflexdo tedrica sobre AH/SD na
com altas Moénica |educagéo superior, articulando fundamentos legais com a
habilidades/s |de Franga|experiéncia do Comité de Inclusdo e Acessibilidade da
uperdotacao |Pereira UFPB. A anadlise documental revela que, apesar das

na UFPB: o [da diretrizes inclusivas, estudantes com AH/SD permanecem
direito a Fonseca, |invisibilizados nas praticas institucionais. O texto destaca a
educacao no |Ana urgéncia de agbes estruturadas que contemplem desde a
contexto da |[Cristina |identificacao desses sujeitos até a formulagdo de propostas
educacgéao Silva curriculares  inclusivas, com apoio de nucleos
inclusiva Daxenber |especializados. A pesquisa evidencia que a efetivagdo da

ger inclusdo exige o enfrentamento das barreiras institucionais

ainda presentes no contexto universitario.

CAPES |2023 |Formacgao de |Josilene |A analise dos planos de ensino dos cursos de Pedagogia
professores |Domingu |da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

e altas es Santos |evidenciou a quase total auséncia de conteldos voltados
habilidades |Pereira, |as AH/SD na formacao inicial docente. Apenas um dos
ou Rosemeir |campi contemplou a tematica com base tedrica especifica,
superdotaca (e de enquanto os demais revelaram lacunas significativas, como
0: evidéncias |Araujo inadequacgdes terminologicas, contradi¢cdes internas nos
emplanos |Rangni |planos e auséncia de objetivos formativos claros. Esses
de achados confirmam a persistente invisibilidade das AH/SD
disciplinas nos curriculos de licenciatura e reforgcam a necessidade de
de insergcao sistematica do tema como componente ético,
Pedagogia pedagoégico e legal da formagdo para a inclusdo e o

reconhecimento da diversidade educacional.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os resultados das pesquisas incluidas nesta revisao sistematica oferecem
importantes dados para a compreensao de multiplas dimensdes que atravessam o
tema das AH/SD na educacgao superior. De forma recorrente, os estudos apontam a
fragilidade das politicas institucionais de inclusdo, a baixa identificacdo de
estudantes com AH/SD nas universidades e despreparo das equipes pedagdgicas e
docentes para reconhecer e acompanhar esses sujeitos.

A auséncia de identificacdo formal aparece como um dos principais entraves a
efetivacdo do AEE na educacgao superior. Trabalhos como o de Basso et al. (2020),
que descreveram os procedimentos do PEGAHSUS, evidenciam que, mesmo em
universidades com agdes propositivas, a identificacdo dos estudantes com AH/SD
ainda depende de instrumentos especificos e de agdes estruturadas que nao se
encontram disseminadas nas instituicbes publicas brasileiras. Nesse sentido, o
estudo de Oliveira e Orlando (2022) refor¢ca o carater desigual da presencga desses
estudantes na educacao superior e sinaliza a existéncia de barreiras de acesso e
permanéncia marcadas por recortes de classe, género e raga.

A efetivacao do AEE na educacgao superior pressupde que o estudante com

AH/SD seja formalmente identificado e registrado pela instituicdo. No entanto, os
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estudos indicam, como no caso de Basso et al. (2020), que esse processo nao
ocorre de forma sistematica nas universidades. A identificacdo depende do uso de
instrumentos especificos, como testes psicométricos, protocolos de triagem e
entrevistas psicopedagogicas, além de uma estrutura institucional que articule
setores académicos, servigos de apoio estudantil e instancias de acessibilidade e
incluséo. Na pratica, a maioria das instituicbes publicas brasileiras nao possui tais
dispositivos organizados. Isso significa que, mesmo quando existem estudantes que
apresentam indicadores relacionados as caracteristicas das AH/SD, estes n&o sao
formalmente reconhecidos e, portanto, nao tém acesso aos direitos que |hes sao
garantidos pelas legislagdes de inclusdo. Ja o estudo de Oliveira e Orlando (2022)
complementa essa analise ao mostrar que, mesmo entre o diminuto numero de
estudantes identificados na educagéo superior, ha um padrdo sociodemografico
recorrente: "majoritariamente homens, brancos, em cursos bacharéis de instituicbes
privadas" (Oliveira; Orlando, 2022, p. 09). Essa constatacdo nao é ftrivial, pois
denuncia a seletividade social do processo de identificacdo, apontando que as
condigdes materiais, culturais e institucionais de origem do estudante influenciam
diretamente na probabilidade de ser identificado. Trata-se, portanto, de uma
desigualdade estrutural: o acesso ao reconhecimento das AH/SD, a matricula na
educacao superior e a permanéncia qualificada esta condicionado por marcadores
sociais de diferenga, especialmente classe, género e ragca. De forma inversa,
"convém destacar também o perfil da menor parcela de estudantes: sendo as
mulheres, pretas e indigenas com menos acesso a essas instituicdes da Educacao
Superior, tanto privadas quanto publicas" (Oliveira; Orlando, 2022, p. 09). Nesse
sentido, esses dois estudos demonstram que ndo basta existir legislagdo, mas é
necessario que existam praticas institucionais efetivas e equitativas.

Outro eixo fortemente recorrente € o da formacao docente, abordado em pelo
menos 8 dos 22 artigos. As pesquisas de Martins e Alencar (2011), Souza e Rangni
(2019), Pereira e Rangni (2023), entre outras, apontam que os cursos de Pedagogia,
ainda que legalmente responsaveis pela formacado de professores da educagao
basica e, em muitos casos, de educadores que atuardo também no apoio
pedagogico na educacgao superior, ndo inserem de maneira aprofundada a tematica
das AH/SD em seus curriculos. Quando o tema aparece, frequentemente esta
diluido em disciplinas de Educacgado Especial, sem uma abordagem consistente.

Essa fragilidade curricular compromete diretamente a capacidade do futuro
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professor de reconhecer e atender as singularidades desse publico. Além disso, o
resultado dessa lacuna formativa é o desconhecimento conceitual dos professores
em formacgao, muitos ndo sabem distinguir o que sdo as AH/SD, reproduzem mitos e
concepgbes distorcidas. A consequéncia pratica dessa falha na formacédo é
significativa, visto que se o professor ndo conhece as caracteristicas das AH/SD, ele
dificilmente sera capaz de identificar tais tragcos em seus alunos ou de encaminha-
los para o atendimento educacional especializado, por exemplo. Além disso, mesmo
quando ha identificacdo formal, a auséncia de preparo impede o planejamento de
estratégias pedagodgicas adequadas. Ou seja, a falta de formacdo nao apenas
impede a inclusdo, como também perpetua a exclusédo baseada na negagao das
necessidades educacionais desses sujeitos.

Do ponto de vista das agdes institucionais, alguns estudos sinalizam
experiéncias pontuais, como programas de extensao, rodas de conversa, tutorias
especificas ou intervengdes psicopedagodgicas. A experiéncia do PEGAHSUS,
apresentada em Krainski et al. (2022), destaca a importancia de agdes que nao se
limitem a identificacdo, mas avancem para o monitoramento e o acolhimento
psicossocial dos estudantes, com vistas a sua permanéncia e pleno
desenvolvimento académico. Essas experiéncias, ainda que isoladas, podem servir
de referéncia para pensar em estratégias replicaveis em outras universidades.

A tematica da invisibilidade também ¢é explorada em diferentes dimensoes.
Schmengler et al. (2023) e Fonseca e Daxenberger (2023) abordam n&o apenas a
auséncia de dados e registros, mas também a falta de reconhecimento institucional
e social da superdotacdo no contexto universitario. As autoras argumentam que,
mesmo nos espagos em que existem diretrizes inclusivas, como nas universidades
publicas federais, os estudantes com AH/SD permanecem a margem das praticas
institucionais, sem fluxos formais de identificagdo, reconhecimento ou
acompanhamento. Como observa Fonseca e Daxenberger (2023, p. 4), sobre esse
grupo, “é muito recente na historia da educagao no Brasil uma preocupagdo maior
com as pessoas com AH/SD que, ao longo dos tempos, foram sendo excluidas nos
varios niveis de educagdo, da educagao basica até o ensino superior’. Essa
exclusdo, segundo as autoras, € em parte sustentada por mitos e equivocos
conceituais, como a crenca de que pessoas com AH/SD n&o enfrentam dificuldades
educacionais por estarem acima da média dos demais alunos. Tal percepgao

distorcida ndo apenas deslegitima as necessidades educacionais desse grupo, mas



63

também contribui para sua exclusdo simbdlica e politica. A invisibilidade, nesse
sentido, ndo se restringe a auséncia de registros estatisticos ou mengdes em
documentos institucionais, mas opera também como uma negacéo da existéncia do
sujeito com AH/SD como alguém que demanda apoio, acompanhamento e politicas
publicas especificas.

Embora de forma ainda incipiente, alguns estudos avangam na discussao
sobre as dimensbes psicossociais dos estudantes com AH/SD. A pesquisa de
Nogueira e Fleith (2021), por exemplo, revela que, mesmo entre estudantes com
desempenho académico elevado, sdo frequentes os indicadores de sofrimento
emocional, como sintomas depressivos e dificuldades de ajustamento social. Em sua
amostra, 63% dos participantes apresentaram indice de depressao (DEPI)
positivado, proporcao significativamente superior a esperada na populagdo adulta
nao clinica, o que reforga a hipotese de que a vivéncia universitaria, especialmente
nos casos de ingresso precoce ou de alta cobranca pessoal, pode gerar sofrimento
psiquico importante. Além disso, o estudo evidencia correlagdes significativas entre
variaveis como criatividade, inteligéncia e tragos de personalidade, apontando que a
expressao criativa pode funcionar como mediadora da saude emocional, ao passo
que tracos como o perfeccionismo, se nao elaborados, tendem a ampliar a
vulnerabilidade emocional.

Em consonéncia com esses achados, o trabalho de Chagas-Ferreira et al.
(2019) propde um programa de intervencdo, o Programa de Desenvolvimento de
Habilidades Sociais para Jovens Talentosos (PDHSJT), que foi estruturado com
base em evidéncias da literatura e em praticas psicopedagdgicas. Os resultados
obtidos apontam para a efetividade de acgdes sistematizadas de promocido de
habilidades sociais, tais como comunicagao, empatia, assertividade e resolucédo de
conflitos, como estratégias nao apenas de fortalecimento emocional, mas também
de promocao do engajamento académico e da construgcao de vinculos significativos.
O programa demonstrou que, ao oferecer espagos de escuta e de desenvolvimento
interpessoal, € possivel atenuar o isolamento social, ampliar a autoestima e
contribuir para o bem-estar de jovens superdotados, inclusive aqueles em situacao
de risco psicossocial.

Para compreender a evolucdo da producdo académica sobre AH/SD na
educacgao superior ao longo do tempo, elaborou-se um levantamento da distribuigao

temporal das publicacbes. Os resultados estao sistematizados no Grafico 1.
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Grafico 1 - Distribuicao das publicacbes sobre AH/SD e educagao superior

G

Contagem de Titulo

2011 2014 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Ano

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

A analise quantitativa da distribuicdo temporal dos artigos revelou que o
interesse académico sobre AH/SD na educacao superior vem crescendo
gradualmente, particularmente a partir da ultima década. O ano de 2011 registra a
primeira publicacdo identificada, seguido por uma ampliagdo em 2014 e 2019,
quando foram contabilizados trés artigos em cada periodo. A partir de 2020,
observa-se aumento das producdes, com quatro publicacbes naquele ano e um
apice em 2021, quando foram registrados seis artigos. Em 2022 observa-se uma
reducdo no numero de produgdes, com apenas duas publicagdes, mas em 2023 ha
aumento, com trés registros. No ano de 2024 nao foram identificadas publicacdes
até o momento da coleta dos dados, realizada em janeiro de 2025.

Para compreender a distribuicdo das produg¢des por area de concentragéo,
elaborou-se a sistematizagcdo apresentada no Grafico 2, que mostra a vinculagao

das publicagdes aos diferentes campos do conhecimento.
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Grafico 2 - Distribuicao das publicagdes por area
Area de conhecimento das publicacdes envolvendo AH/SD e

Educagao Superior

Psicologia

Educagdo
90,9%

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Com relagao as areas de concentracado, conforme evidenciado no Grafico 2,
identificou-se uma predominéancia das publicacbes na area da Educacéo, totalizando
20 dos 22 artigos selecionados. Tal resultado confirma a forte vinculagéo da tematica
das AH/SD com as questbes pedagodgicas, especialmente aquelas voltadas a
formagdo docente, metodologias de ensino e praticas institucionais inclusivas no
contexto universitario. Em menor proporgao, também foi registrada a presenca da
area da Psicologia, com apenas dois artigos publicados. Este achado sinaliza que é
necessario fomentar a interlocucdo com outros campos cientificos, como, por
exemplo, Administragdo Publica, neurociéncias e gestdo educacional, buscando
construir uma compreensao mais ampla das AH/SD na educagao superior.

Em relagdo aos principais temas abordados nos artigos analisados, procedeu-
se a sistematizacdo apresentada na Tabela 1, que apresenta a distribuicdo de

frequéncia das publicagdes.

Tabela 1- Distribuicdo de frequéncia das publicagcbes por temas

(continua)
Tema Contagem de Titulo
Formacao de Professores para AH/SD 8

Politicas Publicas e Inclusdo para AH/SD 4
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Tabela 1— Distribuicdo de frequéncia das publicagdes por temas
(concluséo)

Identificacdo de AH/SD 2
Aspectos Psicossociais e Comparativos de AH/SD 2
Invisibilidade das AH/SD 2

4

Experiéncia e Desenvolvimento de Estudantes com AH/SD

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

Verificou-se que maior parte das pesquisas se concentrou na formagao de
professores para o atendimento de estudantes com AH/SD, representando oito
artigos do total analisado. Essa predominancia pode relacionar-se a constatagao de
que a qualificagdo docente é determinante na inclusdo académica efetiva desses
estudantes na educagéo superior. Paralelamente, quatro artigos dedicaram-se ao
estudo das politicas publicas e das acobes institucionais especificas para inclusdo
desse publico, reforcando a necessidade de politicas governamentais articuladas a
agdes praticas nas universidades. Adicionalmente, foram identificados dois artigos
focados especificamente na identificacdo de estudantes com AH/SD e outros dois
dedicados a aspectos psicossociais € comparativos desse publico. Esses dados
sugerem que, apesar da relevancia reconhecida das tematicas institucionais e
politicas, ainda ha lacunas importantes a serem exploradas com relagdo a
identificacdo precoce, apoio psicossocial e desenvolvimento integral dos estudantes
com AH/SD no ambiente académico universitario brasileiro.

O panorama geral das produgdes analisadas permite identificar
convergéncias e divergéncias. De modo convergente, destaca-se a énfase
recorrente na formagdo docente como eixo central para a inclusdo de estudantes
com AH/SD, a constatag¢ao da invisibilidade desse publico na educacéo superior € a
fragilidade das politicas institucionais de reconhecimento e acompanhamento. Outro
ponto de consenso é a caréncia de praticas sistematizadas de identificagdo, ainda
restritas a poucas experiéncias pontuais. Por outro lado, observam-se divergéncias
quanto ao grau de avango institucional relatado. Enquanto alguns estudos
descrevem iniciativas de intervengdo psicopedagdgica, programas de extensio e
projetos de identificacado, outros evidenciam auséncia quase total de agdes voltadas
a esse publico nas universidades. Assim, compreende-se que, embora existam
esforcos isolados, o cenario nacional ainda € marcado por lacunas estruturais.

Dessa forma, a analise dos estudos que compdem esta revisao sistematica reafirma



67

a urgéncia de transformar o cenario atual de invisibilidade e despreparo em relagao
as AH/SD na educacéo superior brasileira, ao mesmo tempo que aponta caminhos

no campo da identificacdo, da formacéo docente e das acdes institucionais de apoio.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A presente pesquisa foi conduzida utilizando uma abordagem de tipo quali-
quantitativa, buscando aprofundar a compreensao de um fendmeno por meio da
integracdo de dados textuais e numeéricos.

A abordagem de tipo qualitativa, segundo Ludke e André (1986, p. 01),
consiste em “promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teodrico acumulado a
respeito dele”. Em relagéo a este tipo de pesquisa, Chizzotti (2005, p. 79) afirma que
existe uma “relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito”. Portanto, ao confrontar as evidéncias coletadas com o
conhecimento tedrico existente, a pesquisa qualitativa ndo apenas descreve a
realidade, mas também constréi novos entendimentos em relagdo a ela, sendo
importante para a etapa de construgao e interpretacéo das categorias de analise.

Complementarmente, a dimensao quantitativa, pode ser justificada, uma vez
que, conforme destaca Dias (2000), essa abordagem € adequada em contextos nos
quais € possivel mensurar variaveis de forma objetiva e produzir conclusées com
base em dados amostrais. Na presente pesquisa, a dimensdo quantitativa foi
contemplada na etapa de analise dos dados por meio da quantificacdo das
ocorréncias das categorias e subcategorias identificadas. A escolha, possibilitou a
comparagao de caracteristicas entre os conjuntos de dados, contribuindo para a
objetividade na apresentacado dos resultados e para a identificacdo de padrdes mais

amplos.

3.2: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A presente pesquisa pode ser classificada, quanto aos seus objetivos, como
de carater descritivo, uma vez que buscou retratar as praticas institucionais voltadas
ao atendimento de estudantes com AH/SD no ambito das universidades federais. De
acordo com Gil (2002), pesquisas descritivas tém por finalidade principal apresentar

caracteristicas de uma determinada populagcédo ou fendbmeno, possibilitando inclusive
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estabelecer relacbes entre variaveis.

Quanto aos procedimentos, adotaram-se duas modalidades articuladas:
levantamento e pesquisa documental. Em primeiro lugar, a pesquisa assumiu o
formato de levantamento, pois as informagdes foram obtidas diretamente junto as
instituicbes por meio de um questionario. Gil (2002) observa que esse tipo de
procedimento € caracterizado pela interrogagao direta dos sujeitos ou organizagdes
a respeito de fatos, praticas ou opinides. Em segundo lugar, de forma complementar,
desenvolveu-se a pesquisa documental, destinada a analise de resolugdes,
normativas e demais registros oficiais citados ou anexados pelas universidades
respondentes. Em relacdo a essa metodologia, Sa-Silva et al. (2009) compreendem
que a abordagem documental se destaca pelo emprego de materiais que ndo foram
previamente submetidos a analises aprofundadas, isto €, utiliza-se de fontes

primarias. Em relagdo ao conceito de documento, Gil (2022, p. 4) afirma que:

A modalidade mais comum de documento é a constituida por um texto
escrito em papel, mas estdo se tornando cada vez mais frequentes os
documentos eletrénicos, disponiveis sob o0s mais diversos formatos. O
conceito de documento, por sua vez, é bastante amplo, ja que este pode ser
constituido por qualquer objeto capaz de comprovar algum fato ou
acontecimento.

Assim, a opcao metodologica combinou levantamento e pesquisa documental,
estratégia que possibilitou, reunir dados atuais sobre a atuacgao institucional e
contextualizar tais informag¢des a partir das normativas e registros oficiais de cada

universidade, quando necessario.

3.3 CONTEXTO E CONSTITUIGAO DO CORPUS DE ANALISE

A pesquisa objetivou compreender a atuagao das instancias de acessibilidade
e inclusdo das universidades federais brasileiras em relagdo ao atendimento de
estudantes com AH/SD. Nesse sentido, buscou-se caracterizar essas estruturas
institucionais, bem como identificar avancos, praticas, limitacdes e dificuldades
presentes no contexto investigado. A pesquisa foi conduzida, principalmente, por
meio de levantamento, cuja etapa central consistiu na solicitacdo de informacdes
formais via plataforma Fala.BR, sistema vinculado a Lei de Acesso a Informacgéo (Lei
n°® 12.527/2011). Complementarmente, recorreu-se a pesquisa documental,

destinada a analise de resolug¢des, normativas e registros institucionais mencionados
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ou anexados pelas instituicdes respondentes, a fim de contextualizar e ampliar as
informacdes coletadas.

Para a construgcado do corpus de analise, foram enviadas solicitagdes a todas
as 69 universidades federais do pais, obtendo-se retorno de 67 delas, as quais
compuseram a base de dados para analise. O questionario aberto encaminhado as
universidades contemplou 10 questdes, cujo conteudo compds o material para a
categorizagao. A analise dos dados, que sera mais detalhada no decorrer do texto,
combinou procedimentos descritivos e interpretativos, fundamentados na Analise de
Conteudo Categorial. Este método permitiu identificar ndo apenas a frequéncia e
distribuicdo de praticas (aspecto descritivo/quantitativo), mas também compreender
os sentidos atribuidos pelas universidades as suas acdes, ou a auséncia delas

(aspecto interpretativo/qualitativo).

3.4 COLETA E ORGANIZACAO DOS DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario de questdes abertas
enviado por meio da plataforma Fala.BR e complementada por documentos
institucionais mencionados ou encaminhados pelas universidades respondentes. A
seguir, apresenta-se por meio do Quadro 3, o conjunto das dez questdes que

compuseram o questionario utilizado nesta pesquisa.

Quadro 3- Questionario enviado as universidades via Plataforma Fala.BR

(continua)

Item [Pergunta

01 [A universidade possui um nucleo de apoio a inclusdo ou um o&rgéo/servico com objetivos
semelhantes?

02 [Qual foi 0 ano de criagdo desse nucleo?

03 ]A atuacgao desse nucleo contempla o atendimento a estudantes com AH/SD?

04 [Quais séo as agdes realizadas especificamente para atender estudantes com AH/SD?

05 [|Quantos estudantes matriculados na universidade sdo identificados com AH/SD?

06 |Qual instrumento a universidade utiliza para registrar estudantes com AH/SD? (Por exemplo,
essa informacéo é solicitada no momento da matricula? Existe algum formulario especifico?
Esses dados sao registrados em sistema? O estudante deve declarar espontaneamente suas
IAH/SD e solicitar recursos de acessibilidade?

07 ]A universidade desenvolve agdes para conscientizagdo e capacitagdo docente sobre as
caracteristicas e necessidades especificas dos estudantes com AH/SD?
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Quadro 3- Questionario enviado as universidades via Plataforma Fala.BR

(conclusao)

08 [A universidade possui procedimentos para identificar estudantes com AH/SD que ainda néo
foram oficialmente reconhecidos no momento do ingresso? Se sim, quais sdo esses
procedimentos, e como eles s&o aplicados?

09 |Existe um acompanhamento formal para estudantes com AH/SD desde a entrada até a
conclusao do curso? Em caso afirmativo, quais agdes sao realizadas?

10 [Ha reportagens ou materiais publicados no portal da universidade sobre o tema?

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Todas as informagdes coletadas foram organizadas em pastas digitais
individuais, criadas em um drive virtual, cada uma nomeada de acordo com a
universidade federal correspondente. Em cada pasta foram inseridos os documentos
obtidos por meio da plataforma Fala.BR, incluindo a versdo em PDF da resposta
integral encaminhada pela instituicdo e, quando aplicavel, os documentos
complementares mencionados ou anexados pela propria universidade. Com base
nesse material, a pesquisadora realizou a leitura, selecdo e classificagdo das
informagdes de acordo com as dez perguntas norteadoras que compuseram o
questionario da pesquisa.

Em relagao a estruturagdo da uma planilha, os elementos corresponderam as
67 universidades federais brasileiras que enviaram os dados, representadas nas 67
linhas da planilha e organizadas em ordem alfabética. As colunas, por sua vez,
referiram-se a 12 variaveis, sendo elas: a universidade, regido do pais e as dez
perguntas norteadoras. Para maior clareza segue Figura 2 e Figura 3 com a imagem
da planilha utilizada:

Figura 2 - Planilha para organizagéo das informagdes coletadas (parte 1)

Universidade = | REGIAD = | QUESTAO1(A = | QUESTAD =  QUESTAO3 = | QUESTAO4
i | universidade i 2 (Qual i (A atuagdo i (Quais sdo as
! possui um i foi o ano i desse micleo i acgbes
! nicleo de i de ! contempla o i realizadas
! apoio a ! criagio ! atendimento ! especificament
| inclusdo ou um | desse | a estudantes | e para atender
! érg3o/servico ! nidcleo?) ! com AHSD?) ! estudantes
i com objetivos | com AHSD?)

| semelhantes?)

oFeBC T SUDESTE = § Ty
B =

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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Figura 3 - Planilha para organizacao das informacgdes coletadas (parte 2)

| QUESTAO 5 ; A = | QUESTAD7 (A = | QUESTAO 8 (A = | QUESTAO 9 (Existe = | QUESTAO10 =
| (Quantos i universidade | universidade possui i um i -(Ha

| estudantes i desenvolve agbes | procedimentos para ! acompanhamento ! reportagens

| matriculados iversi ! para conscientizagdo ! identificar estudantes ! formal para | ou materiais

! na ili ! e capacitagdo | com AHSD que ainda ! estudantes com | publicados no

| universidade i : docente sobre as ! ndo foram i AHSD desde a | portal da

| sdo i caracteristicas e | oficialmente | entrada atéa | universidade
| identificados 2 i necessidades | reconhecidos no | conclusdo do | sobre esse
{ com AHSD?) ! especificas dos ! momento do ingresso? | curso? Em caso | tema?)

i estudantes com | se sim, quais sdo ! afirmativo, quais
i AHSD?) | esses procedimentos, | agbes sdo
i | @ como eles sio | realizadas?)

i aplicados?) i

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
3.5 ANALISE DOS DADOS: ANALISE DE CONTEUDO CATEGORIAL

A anadlise dos dados coletados, conforme detalhado na secao 4.4, foi
realizada por meio da Analise de Conteudo Categorial, abordagem que permite
inferéncias validas e replicaveis a partir da identificacdo e quantificacdo de
categorias tematicas em um corpus textual (Sampaio; Lycarido, 2021). Essa
metodologia foi escolhida por sua capacidade de integrar aspectos qualitativos, na
construgdo e interpretacdo das categorias, e quantitativos, na distribuicdo de

frequéncias e padroes.
3.5.1 Unidades de Analise e de Registro

Para a aplicagdo da Andlise de Conteudo Categorial, foi necessaria a
definicdo das unidades de analise e de registro. A unidade de analise desta pesquisa
correspondeu a cada uma das 67 universidades federais brasileiras que forneceram
respostas validas via plataforma Fala.BR. Cada universidade, portanto, foi tratada
como um caso individual a ser investigado em relagéo as suas praticas e politicas de
inclusao de estudantes com AH/SD. A unidade de registro, por sua vez, consistiu nos
trechos das respostas oficiais encaminhadas pelas universidades federais, em
resposta as 10 questbes abertas do instrumento de coleta. Cada resposta a uma
pergunta especifica foi considerada uma unidade de registro para fins de
categorizagdo. Adicionalmente, documentos complementares anexados ou

referenciados pelas universidades, como resolugbes e normativas, também foram
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incorporados como material de apoio para a compreensdao e codificacdo das

informacdes, sendo tratados como unidades de contexto (Sampaio; Lycariao, 2021).

3.5.2 Processo de Categorizagao e Codificagao

O processo de categorizacao e codificagdo dos dados seguiu as diretrizes da
Analise de Conteudo Categorial, buscando organizar as informagbes em classes
representativas dos temas investigados. A categorizacdo foi realizada
majoritariamente de forma indutiva, ou seja, as categorias e subcategorias
emergiram da leitura exaustiva e repetida do corpus de analise, permitindo que os
temas e padrbes mais relevantes se manifestassem a partir das proprias respostas
das universidades. Para cada uma das 10 questdes do roteiro de pesquisa, foram
desenvolvidas categorias e subcategorias especificas.

O processo de categorizagao e codificagdo dos dados foi iniciado com uma
pré-analise, que consistiu na leitura flutuante do conjunto de respostas para uma
imerséo inicial nos dados e a identificacdo dos temas recorrentes. Em seguida,
procedeu-se a exploracdo do material e formacao das categorias, etapa em que as
unidades de registro (as respostas) foram organizadas em grupos tematicos
provisorios. Esses grupos foram progressivamente refinados e nomeados como
categorias e subcategorias, cujas definicdes foram elaboradas com clareza,
buscando garantir sua exclusividade e exaustividade. Por fim, a codificagcdo foi
realizada por meio da atribuigdo sistematica de cada unidade de registro a categoria
e subcategoria correspondente. Esta etapa foi conduzida manualmente, com o
registro da classificagdo em planilha eletronica. A seguir, no Quadro 4, apresentam-
se exemplos da estrutura de categorizagdo adotada para algumas questdes,
ilustrando a aplicagao das categorias e subcategorias.

O sistema de categorizacdo completo pode ser consultado no Apéndice A, ao

final desse trabalho.
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Quadro 4- Exemplos de categorias e subcategorias da analise de dados

Questao Categoria Subcategoria|Definigao da Categoria/Subcategoria

Classificagao do tipo de estrutura que a

Tipo de|, = .__ |universidade indicou como responsavel
, Nao se aplica ~ . - .
unidade pelas agdes de inclusdo. (Esta categoria
01: A universidade possui institucional se aplica quando a 'Existéncia de
um nicleo de apoio a Unidade' é Positiva).
inclusédo ou um
orbgatq/serwgo Ihant ?com Classificagdo do nivel hierarquico ou
objetivos semelhantes: Vinculo departamento ao qual a unidade

Nao se aplica |institucional estd subordinada. (Esta
categoria se aplica quando a 'Existéncia
de Unidade' é Positiva).

administrativo

A universidade descreve agdes
Positivo especificas e direcionadas ao
atendimento de estudantes com AH/SD.

04: Sao realizadas acoes

e Acdes A universidade descreve acgdes de
especificamente para i inclus3 | itad bli
atender estudantes com |ESPecificas Parcial inclus@o amplas, voltadas para o publico

ara AH/SD da educacdo especial em geral, sem
AH/SD? P

especificidade para AH/SD.

A universidade nao possui agdes para
Negativo AH/SD ou ndo forneceu resposta
relevante a questao.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

3.5.3 Confiabilidade da Analise

Conforme proposto por Sampaio e Lycarido (2021), para assegurar a
confiabilidade da categorizagéo e codificacdo foram adotados alguns procedimentos
a fim de garantir que a interpretacdo do material fosse consistente e replicavel.
Primeiramente, todas as categorias e subcategorias foram definidas e
acompanhadas de critérios para sua aplicacao. Isso significa que para cada conceito
que emergiu da analise, como, por exemplo, 'Positivo' para a existéncia de uma
instancia de acessibilidade e inclusdo, foram estabelecidos limites bem definidos,
para minimizar qualquer tipo de ambiguidade ou dupla interpretacéo. Esse rigor na
definicdo foi importante para que o processo de classificacdo dos dados fosse
consistente para a pesquisadora e para qualquer outro pesquisador que futuramente
venha a analisar o mesmo material.

Em segundo lugar, uma amostra do corpus textual foi codificada previamente
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em um processo de teste-piloto. Esta etapa consistiu em aplicar as categorias
desenvolvidas a uma pequena porgéo dos dados antes de codificar o volume total.
Sua importancia residiu na capacidade de identificar possiveis problemas nas
categorias ou nas regras de codificagdo. Por exemplo, como discutido
anteriormente, a inclus&o da categoria 'parcial', para agdes de inclusao para todo o
publico da Educacgao Especial, foi um ajuste resultante deste teste.

Por fim, para um controle de qualidade adicional e para reforgar o rigor
metodoldgico, todas as planilhas de categorizacdo e os procedimentos de
codificacdo foram compartilhados com o orientador dessa pesquisa. Essa revisao

externa contribuiu significativamente para a consisténcia e o rigor da analise.

3.5.4 Analise e Interpretagcao dos Resultados

Apos a finalizagdo da etapa de codificacao, os dados foram organizados em
uma planilha eletronica, permitindo a quantificacdo da frequéncia de ocorréncia de
cada categoria e subcategoria. A analise dos resultados combinou procedimentos
descritivos e interpretativos. Utilizou-se a estatistica descritiva (distribuicdes de
frequéncia absoluta e relativa/percentual) para apresentar o panorama das agoes e
caracteristicas identificadas nas respostas das universidades. Para auxiliar na
visualizacéo e interpretacdo, os dados foram representados por meio de quadros e
graficos (como graficos de barras e setores). Isso permitiu identificar tendéncias,
padroes e a prevaléncia de certas praticas entre as 67 universidades.

Os documentos anexados as respostas foram igualmente considerados parte
integrante do corpus de analise. Esses materiais passaram pelos mesmos
procedimentos de leitura, codificacdo e categorizagdo aplicados ao questionario,
sendo analisados de forma articulada com as respostas textuais.

A partir da visualizagdo dos dados, procedeu-se a interpretacdo dos
resultados. Esta etapa envolveu a discussdo dos padroes e das relagdes
observadas entre as categorias, buscando atribuir significado aos achados a luz do
referencial tedrico da pesquisa e dos objetivos propostos. Foram exploradas as
implicagdes dos dados para a compreensao da atuacdo das universidades na
inclusdo de estudantes com AH/SD. As analises foram sustentadas por trechos das
respostas originais, cujos conteudos subsidiaram a constru¢do das categorias e

ilustraram os posicionamentos institucionais evidenciados no corpus da pesquisa.
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3.6 PROCEDIMENTOS ETICOS

A presente pesquisa ndo envolveu interagdo direta com seres humanos nem
coleta de dados sensiveis de carater individual. Os dados analisados foram de
natureza documental e institucional, obtidos por meio da Plataforma Fala.BR,
sistema oficial do Poder Executivo Federal vinculado a Lei n°® 12.527/2011, Lei de
Acesso a Informagéo — LAI (Brasil, 2011). De acordo com a LAI, especialmente em
seus artigos 3° e 7°, é garantido ao cidadao o direito de acesso a informacgdes
publicas ja existentes, registradas em documentos ou bancos de dados
governamentais, incluindo informagdes de natureza institucional, organizacional ou
estatistica que nao envolvam sigilo ou identificagcdo pessoal. Nesse sentido, as
solicitagdes realizadas as universidades federais restringiram-se ao fornecimento de
dados relacionados as praticas institucionais voltadas ao atendimento de estudantes
com AH/SD, nao com ndo situagcées que demandassem aprovagao de Comité de
Etica em Pesquisa. Dessa forma, assegura-se que os procedimentos adotados
atenderam as exigéncias éticas e legais aplicaveis, garantindo a legitimidade e a

confiabilidade do processo de coleta e analise das informacoes.

3.7 LIMITACOES DO ESTUDO

Faz-se necessario reconhecer que a natureza da coleta de dados, realizada
por meio de solicitacbes via Fala.BR, apresenta certas limitagcbes. Embora a
plataforma garanta o acesso a informacao publica, a qualidade das respostas é
variavel e depende da compreensdo e do detalhamento fornecido por cada
instituicdo. Assim, a pesquisa pode ter sido impactada pela possivel superficialidade
das respostas de algumas universidades, o que pode ter limitado a profundidade da
analise em determinados aspectos ou a obtencao de dados completos para todas as

questdes.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente secgdo apresenta os resultados da analise realizada com base nas
respostas encaminhadas por 67 universidades federais brasileiras a solicitagdo
enviada por meio da Plataforma Fala.BR. As informagdes obtidas foram examinadas
a luz dos procedimentos metodologicos descritos no capitulo anterior, utilizando-se
da Analise de Conteudo Categorial como técnica de sistematizacao e interpretacao.
As categorias analiticas foram construidas de forma indutiva, a partir da leitura do
corpus de analise, e organizadas por questdo do instrumento de coleta,
possibilitando uma leitura articulada entre a frequéncia de ocorréncia das praticas e
as interpretagdes qualitativas que emergem das respostas institucionais.

Além das categorias associadas diretamente a cada uma das dez questdes
do roteiro, foi elaborada uma categoria transversal, denominada “Fragilidade
conceitual”’, aplicavel a todo o corpus documental. Essa categoria foi criada para
identificar enunciados que evidenciam confusdes conceituais, compreensdes
equivocadas ou reducionistas sobre o publico com AH/SD, ou ainda, que revelam a
auséncia de dominio tedrico por parte da instituicdo. A analise dessa categoria
permitiu identificar padrdes de desconhecimento, generalizagbes indevidas ou
sobreposicao entre os conceitos de AH/SD e deficiéncia, o que compromete a

efetividade das politicas de inclusdo implementadas.

4.2 TIPOS E VINCULOS ADMINISTRATIVOS DAS UNIDADES DE INCLUSAO

A partir do conjunto de respostas a Questdo 1 do instrumento de coleta, na
qual se indagou se cada universidade possuia um nucleo de apoio a inclusao ou um
orgao/servigo com objetivos semelhantes, procedeu-se a aplicagdo das categorias
construidas com base na leitura do corpus de analise, conforme sistematizadas no
Apéndice A desta dissertacdo. Observou-se que todas as universidades analisadas
indicaram a existéncia de uma instancia formal de inclusao. Diante disso, a analise
concentrou-se em duas categorias que permitiram maior aprofundamento analitico:
“tipo de unidade institucional” e “vinculo administrativo”. A primeira, denominada “tipo
de unidade institucional”, voltada a identificacido da natureza da instdncia nomeada,
englobou denominagdes como Programa, Secao, Nucleo, Secretaria, Coordenacao,
Setor, Diretoria, Comité, Divisdo, Subdivisdo, Departamento, Unidade e
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Coordenadoria. A segunda categoria, “vinculo administrativo”, buscou compreender
a localizagdo hierarquica da unidade dentro da estrutura institucional da
universidade, com base em indicagbes como Proé-reitoria, Reitoria, Coordenacéo,
Divisao, Secretaria, Diretoria, Setor, Vice-reitoria, Departamento, Camara Técnica,
Decanato*, Coordenadoria e Ntcleo.

Cabe destacar que algumas nomenclaturas se repetem nas categorias “tipo
de wunidade institucional” e “vinculo administrativo”, como é o caso de
“Coordenacao”, “Diretoria” e “Nucleo”. Tal ocorréncia decorre da diversidade
organizacional entre as universidades federais, nas quais os mesmos termos podem
assumir diferentes fungdes estruturais. Em algumas instituigdes, por exemplo, a
“Coordenacao” designa a instancia diretamente responsavel pela execugdo das
acdes de inclusdo, em outras, representa o nivel hierarquico ao qual tal instancia
esta subordinada.

Cada universidade foi considerada como uma unica unidade de analise, de
modo que, mesmo nos casos em que multiplas instancias internas foram
mencionadas, realizou-se a unificagdo do registro sob a denominagéao predominante
da estrutura. Essa opgao metodologica visou preservar a coeréncia na contagem de
respostas por instituicdo, conforme exemplificado no caso da UFF?>.

A seguir, apresenta-se a distribuicdo da categoria “tipo de unidade
institucional”, com base na classificacao previamente atribuida a partir das respostas
das 67 universidades que retornaram a Questdo 1 do instrumento de coleta. A
Tabela 2 sistematiza as frequéncias absolutas e relativas observadas para cada tipo

identificado.

4 Na Universidade de Brasilia (UnB), os decanatos sdo érgdos vinculados a Reitoria, responsaveis
por coordenar e fiscalizar as atividades de graduagio, pesquisa e extensdao, desempenhando
fungdes semelhantes as proé-reitorias de outras universidades federais.

5 A UFF mencionou trés instancias voltadas & inclusdo: a Comissdo Permanente de Acessibilidade e
Inclusdo, a Secretaria de Acessibilidade e Inclusdo e o Setor de Apoio Educacional, todas
subordinadas a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis. Para fins de codificacdo, considerou-se a
Secretaria como categoria principal (“tipo de unidade institucional”’) e as demais foram descritas
nesta nota para manter a padronizagdo metodolégica sem distorcer a frequéncia de ocorréncias.
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Tabela 2 — Frequéncia da categoria “tipo de unidade institucional

Tipo Quantidade %
Nucleo 33 49,3 %
Secretaria 7 10,4 %
Diretoria 5 75 %
Coordenacgao 4 6,0 %
Setor 4 6,0 %
Programa 2 3,0 %
Divisao 3 4,5 %
Secao 1 1,5 %
Subdivisdo 1 1,5 %
Departamento 1 1,5 %
Unidade 1 1,5 %
Coordenadoria 4 6,0 %
Comité 1 1,5 %

IFonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).

A partir dos dados é possivel compreender que aproximadamente metade
(49,3 %) das universidades declararam um “Nucleo” como érgao formal de apoio a
inclusdo, ou seja, essa é a forma institucional mais comum de organizar e conduzir
as politicas de inclusdo. A segunda resposta mais frequente é a “secretaria” (10,4%),
seguida de “diretoria” (7,5%), “coordenagao” (6,0%) e “setor” (6,0%). Os percentuais
revelam que, além dos nudcleos, uma parcela significativa das instituicdes opta por
atribuir essa responsabilidade diretamente a instancias de nivel superior. Isso pode
estar relacionado, em muitos casos, a propria trajetéria institucional, na qual
instancias inicialmente constituidas como nucleos evoluem, ao longo do tempo, para
estruturas de maior hierarquia administrativa.

Essa predominancia de nucleos ndo ocorre ao acaso, Como veremos a seguir,
ja em 2005 existia uma diretriz federal que recomendava, explicitamente, a criagcao
de nucleos de acessibilidade. Segundo Pletsch e Melo (2017), o Programa Incluir,
instituido em 2005 pela entdo Secretaria de Educagao Especial em parceria com a

Secretaria de Ensino Superior do MEC, visava apoiar a criacao e o fortalecimento de
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nucleos de acessibilidade nas IFES, para garantir a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Assim, ja naquela data, o programa indicava o nucleo de acessibilidade
como a instancia recomendada para organizar e conduzir agdes de incluséo.

Entretanto, € necessario destacar que o Programa Incluir foi concebido com
foco na inclusdo de pessoas com deficiéncia, como evidenciado em seu documento
orientador, que, ao longo de todas as secdes e diretrizes operacionais, delimita sua
atuacdo a esse publico (Brasil, 2013). Ainda que as Diretrizes para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica - Resolugcdo 02/2001, (Brasil, 2001) e a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008,
reconhecam as AH/SD como parte do publico da Educagdo Especial, tal
reconhecimento n&o se traduziu em diretrizes no referido programa. A énfase recaiu
sobre a eliminacdo de barreiras fisicas, arquitetdnicas, comunicacionais e
pedagdgicas voltadas aos estudantes com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual ou
com mobilidade reduzida. Nesse contexto, observa-se um processo de
invisibilizacdo, ainda que indireta, de outras expressdes da diferenga, como aquelas
representadas pelos estudantes com AH/SD.

Dessa forma, explica-se por que a predominancia de nucleos (49,3%) entre
as universidades federais ndo se deve apenas a uma preferéncia pontual, mas
decorre de uma normativa que orientou as instituicdes a criarem tal tipo de instancia.
Compreende-se, entdo, a partir dos dados, que todas as 67 instituicdes da amostra
dispdem de um espaco institucional voltado a inclusdo e a acessibilidade, mesmo
que nao identificado formalmente como “nucleo”.

Além da categoria “Tipo de unidade institucional”, também foi analisada a
categoria “Vinculo administrativo”, com o intuito de compreender a localizagao
hierarquica das unidades de inclusdo dentro da estrutura organizacional das
universidades. Essa informagao contribui para identificar, entre outros aspectos, o
grau de institucionalizacdo conferido a tematica da inclusao.

A seguir, apresenta-se a Tabela 3, na qual consta a frequéncia das categorias

de vinculo administrativo.
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Tabela 3 — Frequéncia dos vinculos administrativos das
unidades de inclus&o

Tipo Quantidade %
'Pro-Reitoria 30 44,8 %
Reitoria 15 22,4 %
Diretoria 6 9,0 %
Secretaria 5 7.5 %
Coordenadoria 2 3.0 %
Coordenacao 2 3,0%
Divisdo 1 1,5 %
Departamento 1 1,5 %
Camara Técnica 1 1,5 %
Decanato 1 1,5 %
Setor 1 1,5 %
Vice-reitoria 1 1,5 %
Nucleo 1 1,5 %

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).'

As ocorréncias mais frequentes sdo “Pré-Reitoria” (44,8%) e “Reitoria”
(22,4%). Ou seja, mais de dois tergos (67,2 %) dos o6rgaos de incluséo estédo
diretamente vinculados a alta administragdo da universidade.

Sobre esse dado, conjectura-se que as universidades atribuam ao tema
inclusdo um status politico elevado, o que, em tese, poderia resultar em maior
visibilidade institucional e, também, em maior facilitagcdo na articulagao intersetorial.
A Pro6-Reitoria ou a Reitoria teriam maior legitimidade para reivindicar verbas e
aprovar agdes que perpassam diferentes esferas, embora ndo seja possivel
assegurar que isso ocorra de fato. Por exemplo, ao estarem subordinados
diretamente a alta gestdo, as instancias de acessibilidade e inclusdo e suas
demandas poderiam ser incluidas mais rapidamente em propostas orcamentarias,
facilitar parcerias entre diferentes setores e promover maior visibilidade institucional.
Todavia, embora a vinculagédo a alta gestao sugira potencial acesso a orgamento e

articulagao, seriam necessarios estudos qualitativos para verificar se, na pratica,
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essas instancias realmente conseguem influenciar decisdes orcamentarias e
operacionais.

Considerando a multiplicidade de pro-reitorias em cada universidade e o
universo de 67 respostas validas, das quais 30 delas indicaram vinculo direto de sua
instancia de acessibilidade e inclusdo a uma pro-reitoria, apresenta-se a seguir a

Tabela 4, na qual estao sistematizadas as denominagdes dessas pro-reitorias:

Tabela 4 — Pro-Reitorias na qual se vinculam as instancias de acessibilidade e

inclusédo
'Nome da Pré-Reitoria Frequéncia '
'Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis ' 7
Pro-Reitoria de Graduacgao 5
Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil 3
Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis 2
Pro-Reitoria de A¢des Afirmativas e Equidade 2
Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Politicas Afirmativas 1
Pro-Reitoria Estudantil 1
Pro-Reitoria de Gestéo Estudantil 1
Pro-Reitoria de Assisténcia e Acessibilidade Estudantil 1
Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios 1
Pro-Reitoria de Ensino 1
Pro-Reitoria de Acessibilidade e Assuntos Estudantis 1
Pré-Reitoria de Extensdo e Agbes Comunitarias 1
Pré-Reitoria de Comunidades, A¢des Afirmativas, Diversidade e Incluséo 1
Pro-Reitoria de Cultura, Extensao e Assuntos Estudantis 1
Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assisténcia Estudantil 1

'Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A partir dos dados apresentados, verifica-se que as pro-reitorias apontadas
concentram a coordenacdo de iniciativas diretamente voltadas aos discentes,
principalmente aquelas dedicadas a assisténcia estudanti. Embora as

denominacgdes variem entre as universidades, na pratica trata-se de pro-reitorias
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com fungbdes semelhantes, voltadas a permanéncia, a equidade e as agdes
afirmativas. Ao refletir sobre esse vinculo, compreende-se que as instancias de
acessibilidade e inclusdo se subordinam a outras instancias, cuja atribuicdo consiste
em articular agdes, estratégias e recursos voltados a permanéncia dos estudantes
na universidade. Em consequéncia, pressupde-se que a capacidade de resposta
dessas instadncias as demandas de alunos com necessidades especificas seja
ampliada, ao passo que se estabelece um canal privilegiado para articular agbes

intersetoriais.

4.2 ANO DE CRIACAO DAS INSTANCIAS DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO NAS
UNIVERSIDADES FEDERAIS

As universidades federais brasileiras vém, desde a década de 1990,
institucionalizando espacos formais de acessibilidade e inclusdo, em convergéncia
com marcos normativos e politicas federais. Para evidenciar esse processo,
apresenta-se, a seguir, o Grafico 3, para melhor visualizagdo dos anos de criagéo

das instancias.

Grafico 3 — Distribuicdo dos anos de criagao das instancias de acessibilidade e

inclusao
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).
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No periodo inicial, entre 1999 e 2004, emergiram as primeiras iniciativas,
frequentemente organizadas em comissdes ou programas, como o Programa de
apoio ao Portador de Necessidades Especiais da UnB, instituido em 1999. A partir
de 2005, o Programa Incluir impulsionou de forma significativa a criacdo e a
consolidacido de instancias de acessibilidade e inclusao nas universidades federais
brasileiras, denominadas, a época, como nucleos de acessibilidade. Esse
movimento resultou em um expressivo crescimento dessas estruturas no ambito das
Instituicdes Federais de Ensino Superior (Brasil, 2013) Entre 2005 e 2011, vinte e
uma instituigdes criaram unidades administrativas dedicadas a questdo. Importante
considerar que, nesse periodo, o Programa Incluir foi efetivado por meio de
chamadas publicas concorrenciais (Brasil, 2013). Isso significava que apenas as
universidades cujos projetos fossem selecionados recebiam o recurso.

O MEC universalizou as ag¢des do Programa Incluir a partir de 2012,
passando a atender todas as Instituicdbes Federais de Educacdo Superior. Essa
universalizagao impulsionou a criagdo de uma Politica de Acessibilidade mais ampla
e articulada (Brasil, 2013). Considerando esse fato, observa-se que, a partir de
2012, houve um avango na institucionalizacdo dessas instancias. Considerando o
intervalo de 2012 a 2018 (que representa 07 anos, conforme periodo anteriormente
analisado) contabiliza-se trinta e duas novas estruturas. Entende-se que esse
avango também reflete uma resposta aos Decretos 7.611/2011 e a Lei Brasileira de
Inclusao (Brasil, 2015).

No ciclo seguinte, de 2019 a 2024, observou-se a diminuigdo na criagao de
novas instancias, com onze registros, indicando fase de consolidagao das estruturas
ja implementadas. Mesmo 2019 — 2024: em um ciclo de consolidagéo, foram criadas
onze unidades. Mesmo durante a pandemia de Covid-19 (2020-2021),
formalizaram-se sete instancias de acessibilidade e inclusao por meio de portarias e
resolucdes internas, como Resolugao da UFDPar n°01/2021, que criou o Nucleo de
Inclusdo e Acessibilidade (NIA) e, a Resolugdo Unilab n°® 55/2021, que institui o
Nucleo de Incluséo, Acessibilidade e Diversidade (NIADI).

O processo de criagdao das instadncias de acessibilidade e inclusdo nas
universidades federais, em desenvolvimento desde a década de 1990, tem sido
impulsionado por marcos normativos e politicas publicas federais. Como ja

evidenciado no Grafico 3, esse percurso revela diferentes fases de expansao. Para
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aprofundar a compreensdo desse movimento, apresenta-se, a seguir, 0 Quadro 5

com a organizagao cronoldgica da criagao das instancias de acessibilidade e

inclusdo em cada universidade federal.

Quadro 5- Ano de criagdo das instancias de acessibilidade e inclusao

(continua)
Universidade Regiao Ano de criagao
UNB Centro-Oeste 1999
UFOP Sudeste 2001
UFU Sudeste 2004
FURG Sul 2005
UNIFAL Sudeste 2005
UFPR Sul 2006
UFSM Sul 2007
UFAC Norte 2008
UFBA Nordeste 2008
UFG Centro-Oeste 2008
UFJ Centro-Oeste 2008
UFVJM Sudeste 2008
UNIFESP Sudeste 2008
UNIPAMPA Sul 2008
UFF Sudeste 2009
UFT Norte 2009
UFAM Norte 2010
UFC Nordeste 2010
UFMA Nordeste 2010
UFRA Norte 2010
UFRN Nordeste 2010
UFTM Sudeste 2010
UNIFAP Norte 2010
UFRB Nordeste 2011
UFERSA Nordeste 2012
UFFS Sul 2012
UFPA Norte 2012




Quadro 5- Ano de criacao das instancias de acessibilidade e inclusao

(continuacéo)

UFSJ Sudeste 2012
UNIVASF Nordeste 2012
UFABC Sudeste 2013
UFAL Nordeste 2013
UFCA Nordeste 2013
UFPB Nordeste 2013
UFRPE Nordeste 2013
UFSC Sul 2013
UNIR Norte 2013
UFCAT Centro-Oeste 2014
UFOPA Norte 2014
UFPI Nordeste 2014
UFRGS Sul 2014
UFS Nordeste 2014
UFSB Nordeste 2014
UFV Sudeste 2014
UNIFEI Sudeste 2014
UNIFESSPA Norte 2014
UNILA Sul 2014
UFLA Sudeste 2015
UFMG Sudeste 2015
UFOB Nordeste 2015
UFCG Nordeste 2016
UFGD Centro-Oeste 2016
UFSCAR Sudeste 2016
UFMS Centro-Oeste 2017
UFCSPA Sul 2018
UFJF Sudeste 2018
UFRJ Sudeste 2018
UFPE Nordeste 2019
UFRRJ Sudeste 2019
UTFPR Sul 2019

86
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Quadro 5- Ano de criacao das instancias de acessibilidade e inclusao
(concluséo)

UFR Centro-Oeste 2020
UFAPE Nordeste 2021
UFDPAR Nordeste 2021
UFMT Centro-Oeste 2021
UFNT Norte 2021
UNILAB Nordeste 2021
UNIRIO Sudeste 2021
UFES Sudeste 2023
UFPEL Sul sem resposta
UFRR Norte sem resposta

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

A partir dos dados apresentados, verifica-se que as universidades
institucionalizaram as instancias de acessibilidade e inclus&o e isso representa um
grande e importante avango. Contudo, a mera criagao de estruturas nao garante, por
si sO, a permanéncia e o sucesso académico do publico da educagao especial. Faz-
se necessario, entédo, avaliar em que medida tais estruturas efetivamente promovem
apoio continuo, contribuem para a retencao e potencializam o desempenho desses

alunos ao longo de sua trajet6ria universitaria.

4.3 RECONHECIMENTO INSTITUCIONAL DAS AH/SD NAS INSTANCIAS DE
ACESSIBILIDADE E INCLUSAO

A categoria “reconhecimento institucional das AH/SD” identificou se as
instancias de acessibilidade e inclusdo consideram como parte de seu publico os
estudantes com AH/SD. Das 67 universidades federais brasileiras que enviaram as
informacgdes via Fala.BR, 56 instancias de acessibilidade e inclusao reconhecem os
estudantes com AH/SD como parte de seu publico, 9 ndo os mencionam
explicitamente como publico e 2 apresentam atendimento parcial, condicionado a
associagao com alguma deficiéncia ou TEA.

Observa-se que, em muitos casos, as demandas dos estudantes com AH/SD

sao absorvidas indistintamente por acdes voltadas a educacao especial de forma



88

genérica, ou direcionadas a outros publicos, como pessoas com deficiéncia e
estudantes com TEA, sem o devido recorte conceitual que reconhegca as
especificidades das AH/SD. Tal constatagdo converge com estudos que apontam
para a baixa identificacdo dos estudantes com AH/SD nos censos escolares, a
fragilidade na formagdo docente e a auséncia de articulagdo entre legislacéo e
pratica educacional, reforcando a necessidade de fortalecimento dos nucleos
especializados e de politicas institucionais mais consistentes (Pérez; Freitas, 2014).
Assim, embora formalmente existam nucleos, secretarias ou coordenadorias, por
exemplo, ndo ha garantia de que haja uma equipe capacitada para identificar,
acompanhar e oferecer praticas adequadas as singularidades desses estudantes.
Essa reflexdo reforga os achados das pesquisas de Schmengler et al. (2023) e
Fonseca e Daxenberger (2023), segundo as quais, mesmo em instituicbes com
politicas inclusivas formalizadas, os estudantes com AH/SD seguem invisiveis do
ponto de vista institucional, carentes de fluxos proprios de identificacéo,
reconhecimento e acompanhamento sistematico.

Vale analisar uma configuragéo distinta, relacionada aos estudantes com dupla
excepcionalidade. Trata-se de situagdes em que o reconhecimento institucional e o
atendimento aos estudantes com AH/SD ocorrem nao em razdo dessa primeira
condicdo, mas devido a presenga de um diagndstico associado, como o TEA.
Nesses casos, as AH/SD s6 sdo consideradas porque estdo vinculadas a outra
condigdo que integra o publico da educagao especial e que, de certa forma, possui
maior visibilidade e legitimidade no interior das instituicdes. As respostas

organizadas no Quadro 6, que segue abaixo ilustram essa reflexao.

Quadro 6— Respostas das universidades sobre o atendimento as AH/SD
condicionado a presenca de outro diagndstico (dupla excepcionalidade)

Universidade | Trecho da resposta institucional

UFCSPA "Atualmente, a atuagdo do Nucleo contempla o acompanhamento das necessidades
pedagogicas a estudantes com AH/SD quando estas estdo associadas ao TEA"

UFSJ “N&do contempla especificamente estudantes com AH/SD. Alguns estudantes solicitam

adaptacdes e se autodeclaram ser pessoas com altas habilidades, entretanto, sdo
atendidos por constituirem parte do grupo de pessoas com TEA, grupo esse que
dispbem de uma legislagdo bem mais especifica em relagao aos direitos que possuem
em relagdo as adaptagbes necessarias no ambiente académico”

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados da pesquisa (2025).
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Primeiramente, evidencia-se que ambas as instituicdbes reconhecem
parcialmente as demandas especificas dos estudantes com AH/SD, porém
condicionam o atendimento especializado a um diagndstico concomitante. A
justificativa apresentada pela UFSJ, ao afirmar que o atendimento é feito apenas
quando o estudante integra o grupo de pessoas com TEA, uma vez que este dispbe
de legislagcdo mais especifica, ilustra a auséncia de protocolos proprios para as
AH/SD. Esse tipo de posicionamento sugere que a instituicdo ndo dispbde de
parametros claros sobre como proceder diante das necessidades desse publico,
recorrendo a legislagdo de outro grupo da educacgio especial para legitimar suas
acdes. Tais declaragdes suscitam reflexdes, sendo a primeira delas a associagao
restritiva, que sugere a prevaléncia de uma légica patologizante sobre as AH/SD, em
que as necessidades especificas desses estudantes sé sao reconhecidas ou
legitimadas quando associadas a condigdes clinicas e diagnosticas. Esse
entendimento contraria as normativas, que reconhecem as AH/SD como uma
condicado especifica, independente de outras condigdes associadas. Inclusive, para
as AH/SD existe o processo de identificacdo e ndo de diagndstico, justamente por
nao ser uma condicdo patologica. Esse achado corrobora a pesquisa de Nakano
(2021), que identificou que a Educagao Especial é frequentemente tratada de modo
genérico ou associada exclusivamente a deficiéncias e transtornos,
desconsiderando os estudantes com potencial elevado como publico do AEE. De
acordo com a autora, (Nakano, 2021), a auséncia reflete uma concepcgao restritiva e
excludente de inclusdo, que negligencia as necessidades especificas dos
estudantes com AH/SD e contribui para sua marginalizagao nas politicas formativas
e nas praticas pedagdgicas.

Outra reflexao relevante diz respeito a invisibilidade institucional que essa
abordagem provoca, pois, estudantes com AH/SD sem associacdo com TEA podem
permanecer excluidos do atendimento especializado, correndo riscos significativos
de subaproveitamento de suas potencialidades, dificuldades académicas e
socioemocionais e até mesmo evasao.

Embora todas as 67 instituicdbes que responderam a pesquisa tenham
formalmente criado um espaco de inclusdo e acessibilidade, constata-se que
algumas dessas instancias seguem uma ldgica reativa. Muitas universidades
aguardam a manifestacdo de demanda por parte dos estudantes com AH/SD para,

s6 entao, oferecer qualquer tipo de atendimento. A Coordenadoria de Acessibilidade
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da UFPR, por exemplo, admite que “atualmente [...] ndo atende o publico dos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD), no entanto, pretende
futuramente fazer esse atendimento”. De modo semelhante, a UFT afirma que “até o
momento n&o chegou demanda desse publico”. A UNIFESSPA informa que até o
momento ndo tem alunos com AH/SD, e a UNIVASF, que ainda ndo tem essa
demanda. A UNIRIO também responde que “até o momento ndo ha demanda para
esse atendimento”.

O fato de as universidades n&o terem registros de estudantes com AH/SD nao
significa que eles ndo estejam presentes na instituicdo, mas sim que nao foram
identificados, reconhecidos ou acolhidos enquanto tal. Tais respostas sugerem uma
concepgao reativa, que espera a chegada de uma demanda explicita para entdo
considerar a possibilidade de atuagéo. Essa constatagao dialoga com os achados de
Schmengler, Negrini e Pavao (2023) e de Fonseca e Daxenberger (2023), que
evidenciam a invisibilidade institucional das AH/SD, indicando que sua auséncia nos
registros n&o corresponde a auséncia real desse publico. De modo semelhante,
Oliveira e Orlando (2022) apontam que a baixa presenga de estudantes identificados
com AH/SD no Censo da Educagao Superior decorre de fragilidades na identificagao
€ nao da inexisténcia desses sujeitos.

Em conformidade com a legislagdo educacional vigente, que reconhece o
publico com AH/SD como parte da educacido especial, as universidades tém a
responsabilidade de estruturar acdes que antecipem e viabilizem o acesso, a
permanéncia e o desenvolvimento desses estudantes, independentemente de haver
ou ndo uma autodeclaragdo. Nesse sentido, essas respostas revelam certa omissao
institucional diante de um direito previsto em lei. O fato de ndo haver registros ou
solicitagcdes espontaneas pode estar diretamente relacionado a falta de identificagao
ativa, de divulgacdo das possibilidades de atendimento ou mesmo ao
desconhecimento por parte dos estudantes sobre o seu direito de receber apoio
institucional.

E importante repensar a estrutura organizacional desses espacos. Conforme
argumentam Shimite, Silva e Koga (2021), as universidades precisam refletir sobre
questdes como o acolhimento e a identificacdo de estudantes AH/SD, bem como
aprofundar as relagdes entre professores, estudantes e comunidade académica.
Esse processo reflexivo deve, necessariamente, resultar em novas formas de gestéao

administrativa e académica nas universidades. Em outras palavras, a existéncia
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formal de uma instancia de acessibilidade e inclusdo ndo basta. E imprescindivel
que, nesses espacos, sejam implementados protocolos claros, profissionais
qualificados e agdes estruturadas especificamente para o publico AH/SD. Caso
contrario, corre-se o risco de formalizar a inclusdo apenas no papel, enquanto, na
pratica, os alunos AH/SD permanecem sem o suporte que as préprias instancias de

acessibilidade e inclusdo declaram oferecer.

4.4 AGOES INSTITUCIONAIS PARA ESTUDANTES COM AH/SD

A quarta categoria de anadlise concentra-se na identificagdo das iniciativas
desenvolvidas pelas universidades federais para atender estudantes com AH/SD. A
partir das respostas, observam-se desde iniciativas mais estruturadas, até a
constatagdo de que muitas instituicbes ainda n&o dispdem de qualquer agao
direcionada a esse publico. Em alguns casos, projetos encontram-se em fase de
planejamento e em outros, a inexisténcia de demanda é utilizada como justificativa
para a falta de acdes. Esta disparidade indica ndo apenas diferentes niveis de
maturidade institucional em relagdo ao assunto, mas, sobretudo, a urgéncia de
repensar como as AH/SD sao identificadas, atendidas e valorizadas na educagao
superior. Ao examinar essas praticas, ou sua auséncia, € possivel refletir sobre as
barreiras e as potencialidades que moldam hoje a inclusdo de alunos com AH/SD
nas IFES brasileiras. Observa-se, a partir do Grafico 4, a distribuicdo das respostas
das universidades quanto as agbes especificas para esse perfil de estudantes.

Grafico 4 - Distribuicdo da existéncia de agdes para estudantes com AH/SD

@ Possuem alguma agao para AHSD

Acdes gerais para todo publico da
Educacao Especial

@ Nenhuma agao relacionada as
AHSD

@ Nao respondido

18 (26,1%)

Fonte: criado pela autora (2025).



92

Considerando as 69 universidades federais existentes, cerca de 42% das
instituicbes foram classificadas na subcategoria “positivo”, pois declararam possuir
ao menos uma iniciativa direcionada a esse publico. Ja 26,1% se enquadram na
subcategoria “parcial”, pois mencionam apenas agdes gerais voltadas a todo o corpo
discente da Educacéo Especial, sem especificidade para AH/SD. Ainda, 29% das
IFES afirmaram nao dispor de nenhum procedimento especifico para AH/SD, e 2,9%
nao responderam ao questionario. Esses dados apontam para um cenario
heterogéneo, em que menos da metade das universidades federais implementa
estratégias proprias relacionadas as singularidades das AH/SD, abrindo caminho
para discutir as lacunas e as boas praticas que emergem desse panorama.

A UFERSA, por exemplo, descreve que contempla a¢des especificas para o

publico AH/SD, sendo elas:

atendimento pedagdgico, que realizara avaliagbes para identificar as
habilidades especificas e as necessidades educacionais da pessoa
superdotada; identificacdo de possiveis dificuldades, como problemas de
aprendizagem, desafios emocionais ou necessidades especificas que
possam interferir no processo de aprendizagem; orientagdo e colaboragéo
com educadores para adaptar as estratégias de ensino ao ambiente
universitario; proposicdo de atividades desafiadoras e estimulantes que
atendam as necessidades intelectuais e promovam o desenvolvimento de
habilidades especificas, tais como projetos de pesquisa, grupos de estudo
tematicos, desafios de resolugdo de problemas, exploracdo de topicos
interdisciplinares e desafios de estratégia e Idgica (UFERSA, 2025).

Contudo, a universidade admite “ndo temos ainda nenhum atendimento
realizado com estudantes com AH/SD”. A resposta da universidade remete a dois
pontos importantes. O primeiro refere-se a formulagdo de um planejamento voltado
especificamente aos estudantes com AH/SD. Trata-se de um aspecto positivo,
sobretudo quando comparado aos dados obtidos das demais universidades. Isto
porque, ainda que em estagio inicial, a instituicdo demonstra compreender que as
AH/SD constituem um publico com necessidades educacionais proprias, que nao
devem ser tratadas por meio de agdes generalistas, voltadas indistintamente a todos
0s segmentos da Educagao Especial.

Por outro lado, e este é o segundo ponto, essa intengdo planejada nao se
concretiza, até o momento, em praticas efetivas, visto que a propria universidade
declara nado ter realizado nenhum atendimento a esse publico. A auséncia de
estudantes identificados de forma oficial ndo deve ser interpretada como inexisténcia

do publico, mas sim como reflexo da histérica negligéncia em sua identificacao,
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frequentemente condicionada a autodeclaragdo e a auséncia de protocolos
institucionais. Como apontam Schmengler, Negrini e Pavao (2023), embora haja
possibilidade de desenvolver um trabalho qualitativo com esse publico nas
universidades, a auséncia de reconhecimento institucional e investigativo reforca a
negligéncia histérica. Nesse sentido, a ndao materializagdo das agdes anunciadas
acaba por reforgar a légica de invisibilidade, que persiste mesmo diante de um
discurso aparentemente sensivel as singularidades das AH/SD.

As universidades federais com praticas para o atendimento a estudantes com
AH/SD adotam, de modo geral, agdes que extrapolam um simples apoio pontual.

Abaixo segue o Quadro 7, sistematizando as respostas mais relevantes.

Quadro 7- Universidades com a¢des positivas para AH/SD
(continua)

Universidade Trecho da resposta institucional

FURG “constru¢do de planejamento de estudos, aconselhamento de matricula,
orientagbes sobre os seus direitos e espagos de formagdo ampliada da
Universidade. Além disso, quando necessario, sdo realizados encaminhamentos
para atendimento psicolégico ou social, mediagdo junto aos professores e
coordenadores de curso sobre questdes que envolvem a sua acessibilidade nas
atividades e avaliagbes, entre outras.”

UFBA “mediacao pedagdgica, flexibilizagdo curricular junto aos colegiados, e proposi¢do
de adaptagbes pedagogicas e objetos educacionais de acordo com as
necessidades especificas de cada estudante”

UFES “Uma das metas da atual gestao, iniciada em agosto de 2024, é estabelecer
diretrizes e desenvolver agbes especificas voltadas aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), além de elaborar instrumentos formais para
sua identificagao, tanto no momento do ingresso quanto ao longo de sua trajetéria
académica. Com esse objetivo, esta em fase de criagcdo um Grupo de Trabalho
(GT) voltado a tematica das Altas Habilidades/Superdotagédo, que contara néao
apenas com a participagdo das ComissGes de Acessibilidade ja existentes na
UFES, mas também com representagées de entidades externas. Esse GT tera
como foco a construgdo de diretrizes e estratégias que possibilitem um
atendimento adequado as especificidades desses estudantes.”

UFG “O estudante pode receber atendimento psicopedagdgico, psicoeducacional, de
letramento digital e assisténcia pedagogica.”

UFJF “Fazemos um acolhimento inicial para saber das necessidades do(a) discente e,
apoés o momento de acolhimento, tragamos estratégias junto a Coordenacdo de
curso, seja no sentido de orientar o corpo docente, propor prova de nivelamento
(quando ha) ou plano de estudo para adiantamento das disciplinas.”




94

Quadro 7- Universidades com a¢des positivas para AH/SD
(concluséo)

UFRN “As agées realizadas junto a esta populagdo na UFRN estdo alinhadas com o que
a literatura especializada prevé, notadamente em termos de enriquecimento e
suplementacéo curricular, considerando-se nao somente os ambientes de sala de
aula regular, mas também os grupos e bases de pesquisa como terrenos férteis
para a implementagdo de tais estratégias. Adicionalmente, o ensino desse
subgrupo preconiza a oferta de metodologias de ensino diversificadas, visando
obter maior motivagdo e envolvimento, o estabelecimento de exercicios e tarefas
significativas, que envolvam situagcbes de aprendizagem desafiadoras e que
despertem interesse a criatividade, além da insergéo de atividades curriculares e
extracurriculares fundamentadas nas areas de interesse do discente,
incorporando-as na afericdo do desempenho discente.”

UNB “A Politica de Acessibilidade da UnB prevé agbes e servigos que séo destinados a
todo publico, tais como: acompanhamento pedagdgico por equipe especializada,
prioridade de matricula em disciplinas obrigatdrias do curso, participagdo como
tutorado/a em Programa de Tutoria de Acessibilidade, prorrogacdo do tempo de
curso, entre outros. As demandas sdo acompanhadas e mediadas a partir das
particularidades vivenciadas pelo/a discente no processo de formacgao.
Ressaltamos que as pessoas atendidas pela condigdo de Altas
Habilidades/Superdotagdo sdo contempladas por suas especificidades pela
Politica de Acessibilidade institucional por meio do Art. 22. que diz: "as pessoas
com altas habilidades e superdotagdo serdo assegurados métodos, técnicas e
recursos para atendimento as suas necessidades educacionais especificas e
aceleragdo para concluir em menor tempo o curso de graduagdo ou pos-
graduagdo, mediante avaliagdo de comissao instituida na respectiva unidade
académica, envolvendo a Coordenacédo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia e o

LR

Coordenador do Curso”.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

Em relacdo a resposta da UFES sobre a criacdo de diretrizes especificas e de
instrumentos formais para a identificacdo dos estudantes com AH/SD, tal agao
merece destaque. Trata-se de uma iniciativa de grande relevancia, pois enfrenta
diretamente um dos principais problemas desse publico na educagao superior: a
subnotificacdo de matriculas e a consequente invisibilidade, resultantes da
dependéncia quase exclusiva da autodeclaracéo pelos proprios estudantes. Assim, a
adocdo de mecanismos institucionais proativos nao apenas fortalece o
reconhecimento desse grupo, mas também pode servir de referéncia para outras
instituicbes que buscam efetivar politicas inclusivas sensiveis as particularidades
dos alunos com AH/SD.

Outra universidade que merece destaque é a UFRN, considerando que a
resposta apresentada demonstra um avang¢o ao alinhar suas agbées com o0 que a
literatura especializada recomenda para o atendimento de estudantes com AH/SD,
sobretudo, no que se refere a adogdo de estratégias de enriquecimento e

suplementagao curricular. Ao mencionar iniciativas que extrapolam o espacgo da sala
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de aula tradicional, como o envolvimento em grupos e bases de pesquisa,

metodologias diversificadas e atividades significativas baseadas no interesse do

discente, a

instituicdo evidencia compromisso com a oferta de um ambiente

educacional responsivo as necessidades desse publico.

Todavia, algumas universidades revelam um padrao de agdes generalistas, ou

seja, agdes destinadas indistintamente ao publico da Educacdo Especial. Estas

agdes nao aprofundam o atendimento as singularidades dos estudantes com AH/SD,

conforme sera exposto a partir dos exemplos do Quadro 8.

Quadro 8- Universidades com ac¢des parciais para AH/SD

(continua)

Universidade

Trecho da resposta institucional

UFAL

“O Nucleo de Acessibilidade promove a recepgao de todos os alunos calouros que
apresentam alguma deficiéncia ou especificidade no inicio de cada semestre. Informa
para eles os diversos servigcos disponibilizados pela universidade: acolhimento
individual do aluno pelo NAC e elaboragcdo do Documento orientador do Plano de
Estudo Individualizado, existéncia de Sala de Apoio TEA, do Centro de Inclusdo Digital
(CID), dentre outros. Destaque-se ainda que cada Documento orientador do Plano de
Estudo Individualizado é unico para cada estudante.”

UFCAT

“Devido a falta de profissionais e verbas o NAIl atua mediante demandas
apresentadas, as quais sdo tratadas de forma especifica para atender a realidade de
cada discente dentro das particularidades de cada disciplina e/ou curso. O NAl atua
sempre de mdos dadas com a coordenagéo.”

UFLA

“No PADNEE, contamos com um Laboratdrio de Aprendizagem - LA, onde todos os
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas - NEE que sdo atendidos
pelo PADNEE podem participar. Este laboratoério é dividido em eixos que sdo divididos
pelo menos em: a) Tecnologias - onde o estudante contara com o suporte em tudo que
diz respeito as tecnologias/sistemas necessarios para seu pleno desenvolvimento
académico; b) Rotinas Académicas - que da suporte para organizar toda rotina
académica dos estudos, provas e trabalhos e a organizagdo da vida académica do
estudante, c¢) Adaptagdo de material didatico - onde o estudante que necessite de
adaptagbes visuais de material didatico no que diz respeito a ampliacdo de letras,
imagens, graficos entre outras tera suas adaptacoes realizadas, d) Ledor e transcritor -
para avaliagbes e atividades em sala de aula.”™

UFOPA

“Até o momento ndo houve nenhum atendimento do Nucleo de Acessibilidade, porém
ha disponivel o acompanhamento com bolsistas de apoio a acessibilidade e
orientagbes por parte do Nuaces caso sejam solicitadas.”

UFPI

“Néo ha agbes especificas para esse publico. As agbes realizadas para o publico

geral envolvem: Promog¢do de campanhas institucionais sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia; encontros, palestras, oficinas e projetos de extensdo junto aos
docentes, discentes, técnicos administrativos e demais servidores, além de
comunidade externa a UFPI, com o objetivo principal de promover dialogos sobre
acessibilidade e inclusdo no Ensino Superior. Promover visitas e rodas de conversa
nos Centros de ensino, participagbes em eventos; adaptacao de materiais, suporte aos
Nucleos de Assisténcia Estudantil da Multicampia Gestdo do Laboratério de
Acessibilidade e Inclusdo (LACI) que dispbe de recursos acessiveis e tecnologias
assistivas para as pessoas com deficiéncia da UFPI e da comunidade externa com a
finalidade de promover a inclusdo digital e a educacgéo inclusiva. O LACI é equipado
com computadores adaptados com softwares leitores de tela (DOSVOX e

NVDA), teclado colmeia e mouse com acionador de presséo, scanners, fone de
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Quadro 8- Universidades com ac¢des parciais para AH/SD
(concluséo)

ouvido, linha Braille, maquinas de escrever Braille, kit lupas manuais, soroban, reglete,
geoplano, televisédo, impressora Braille, dentre outros recursos. Além disso, também
dispbe de acervo acessivel com material impresso em braille e com acervo digital da
Biblioteca Digital Dorina Nowill (DORINATECA) e fica localizado na Biblioteca
Comunitaria Jornalista Carlos Castelo Branco em Teresina. Divulgar e garantir a
aplicabilidade da Resolugdo No 076/2019 CEPEX/UFPI que ampara os estudantes
com deficiéncia que denominamos de publico-alvo da educacéo especial (PAEE), no
qual estao incluidas as pessoas com AH/SD. Art. 40. Ao estudante, que tenha sua
condi¢cdo PAEE homologada pelo NAU,

podera ser concedido: | - Adaptagcédo e/ou flexibilizagdo das atividades pedagogicas e
avaliativas; Il - Prazo ampliado para entrega de trabalhos académicos; Ill - Tempo
adicional de até 50% ao estipulado para a atividade avaliativa; IV - Adaptagdo de
recursos instrucionais: material pedagdgico e equipamento; V- Adaptagcao de recursos
fisicos: eliminagcdo de barreiras arquitetbnicas e adequacdo de ambiente de
comunicagao;”

UNIFAL “Os estudantes com altas habilidades ou superdotagdo sao atendidos para avaliagéo
de demandas e estabelecimentos de ag¢bes de apoio. As agbes mais comuns se
referem ao contato com curso e docentes, que ministram aulas a esses estudantes,
com informagGes sobre suas caracteristicas e barreiras relacionadas a transtornos que
se apresentam de forma interseccionalidade as Altas Habilidades, como TEA e TDAH.
Iniciamos uma discussdo interna na Pro-Reitora sobre viabilizar parcerias com 0s
institutos para promover o aprofundamento de estudos e pesquisas nas areas em que
estes estudantes apresentem interesse.”

UNILAB “As agbes incluem a criagdo de um ambiente universitario inclusivo, auxilio as
coordenagcbes para o desenvolvimento de planos pedagdgicos individualizados, e
promogéo de agbes de sensibilizagdo e capacitaggo.”

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

Nesse sentido, observa-se que até mesmo quando universidades, como a
UNIFAL, mencionam explicitamente os estudantes com AH/SD, o foco do
atendimento aparece associado, sobretudo, a condi¢gdes concomitantes, como TEA e
TDAH, reforgcando uma légica de dupla excepcionalidade que desloca a centralidade
das AH/SD para diagndsticos com maior reconhecimento institucional. Essa postura
€ problematica porque desconsidera que estudantes com  AH/SD,
independentemente de outras condi¢des associadas, também enfrentam barreiras
préprias. Por exemplo, as barreiras pedagdgicas, relacionadas a auséncia de
praticas de enriquecimento curricular, flexibilizacdo de percursos formativos e
oportunidades de aprendizagem desafiadoras e as barreiras atitudinais, vinculadas a
esteredtipos que reduzem suas necessidades ao entendimento de que “ndo
precisam de apoio” ou de que ja dispdem de vantagens em relagdo aos demais.
Assim, ao condicionar o atendimento das AH/SD a presencga de diagnosticos como
TEA ou TDAH, corre-se o risco de invisibilizar demandas legitimas e especificas
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desse publico, que continuam sem respostas adequadas nas estruturas
institucionais existentes.

A analise das respostas institucionais evidencia que muitas a¢des declaradas
como ‘“inclusivas” se destinam genericamente ao publico da Educacéo Especial,
agrupando, sob um mesmo escopo, estudantes com deficiéncia, TEA e com AH/SD.
Essa generalizagao, ainda que apresentada sob a perspectiva da inclusdo, mostra-
se insuficiente, na medida em que aborda realidades educacionais tdo distintas
como equivalentes. As necessidades dos estudantes com AH/SD exigem acgdes
especificas, que nao sao respondidas por meio de estratégias relacionadas, por
exemplo, a eliminagédo de barreiras arquitetdnicas, uso de tecnologias assistivas ou
adaptagcdes de materiais, comumente pensadas para outros segmentos da
Educacao Especial. A ideia de inclusdo dirigida ao chamado “publico geral”, longe de
promover a equidade, acaba por homogeneizar sujeitos com caracteristicas e
necessidades diferentes, diluindo as especificidades das AH/SD e, com isso,
mantendo esse grupo em condicdo de invisibilidade institucional. Ainda que
apresentem elevado potencial, os estudantes com AH/SD ndo encontram espacgo e
nem suporte adequados para desenvolverem suas potencialidades nas estruturas
disponiveis. Situacdo semelhante foi constatada no estudo de Shimite, Silva e Koga,
(2021), que evidenciou a auséncia de politicas institucionais de acolhimento, a falta
de identificacdo formal e as limitacdes relacionadas a permanéncia no ambiente
universitario, configurando barreiras que comprometem o pleno desenvolvimento
académico e humano de estudantes com AH/SD na educagao superior. A
generalizagdo das agbes nao favorece plenamente nenhum dos subgrupos da
Educacao Especial. No entanto, para os estudantes com deficiéncia e com TEA, as
estratégias consolidadas nas instituigbes costumam apresentar maior grau de
aplicabilidade, o que nao ocorre com as AH/SD.

A partir da resposta da UNILAB, questiona-se como se configura, de fato, um
ambiente universitario inclusivo para os estudantes AH/SD? A meng¢ao a um
“ambiente inclusivo” ilustra o desafio identificado ao longo da andlise da presente
categoria. Agdes que, apesar de consideradas ‘“inclusivas” (e serem de fato
importantes e extremamente relevantes para outros publicos), pouco tocam as
especificidades das AH/SD. Quando se agrupa tecnologia assistiva, apoio de
bolsistas, por exemplo, sob o “guarda-chuva” da inclusao, perde-se de vista o cerne

das acbes para esse publico: enriquecimento e aceleragao curricular, mentorias que
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estimulem o raciocinio complexo e espagos desafiadores de aprendizagem, por

exemplo. Por isso, antes de qualquer plano pedagdgico, € preciso conhecer esse

publico. Sé a partir desse reconhecimento € possivel construir praticas realmente

intencionais e eficazes no desenvolvimento das potencialidades desses estudantes.

Em relagdo as universidades que nao apresentam nenhuma agao relacionada

as AH/SD, identifica-se um panorama desafiador. Isso pode ser exemplificado pelos

trechos das respostas das universidades, organizados no Quadro 9.

Quadro 9- Universidades que nao apresentam ag¢des para AH/SD

Universidade

Trecho da resposta institucional

UFABC “No momento, ndo dispomos de ag¢bes especificas para este publico, mas esta no
escopo de atribuigcbes que ainda vamos desenvolver.”

UFAM “..ainda ndo realizamos algo especifico voltado para este publico, apesar de as
equipes do nucleo ja terem feito pesquisas e publicacées sobre AH/SD em redes
estaduais de ensino e incluido o tema em suas formagbes.”

UFCG “O NAI, em conformidade com seu regimento, contempla o atendimento a
estudantes com altas habilidades ou superdotagdo (AH/SD). No entanto, até o
momento, ndo foram realizadas agbes especificas para este publico, no nucleo,
pela auséncia de demandas vinculadas a esta condi¢c&o.”

UFFS “Ndo séo realizadas acbes especificas de atendimento para estudantes com
AH/SD.”

UFGD “Na Pro-Reitoria de Ensino de Graduag¢do, ndo ha agbes.”

UFNT “Especificamente ndo ha, ainda, pois encontram-se em fase de planejamento.”

UFPR “A Coordenadoria de Acessibilidade nao realiza a¢bes especificas para esse
publico.”

UFRJ “Ndo estamos realizando nenhum projeto especificamente voltado a esse publico
no momento.”

UFRRJ “No que tange a estudantes com altas habilidades ou superdotacdo (AH/SD),
informamos que até a presente data, ndo ha nenhum identificado ou declarado,
logo ndo ha diferenciagbes pedagdgicas definidas, visto que as estratégias sdo
individualizadas e elaboradas apds contato com os estudantes.”

UFS “Néo ha agbes especificas para este publico. Somente a inser¢do de um parecer
técnico com orientagbes de adaptacdes pedagdgicas no SIGAA que é visualizado
pelos docentes das disciplinas que o discente tem matricula e, quando solicitado,
orientagdes aos docentes de forma pontual.”

UFSCAR “Procuramos divulgar junto a comunidade Universitaria o trabalho da
Coordenadoria de Inclusdo e Direitos Humanos na busca de trazer as pessoas que
desejam receber o apoio da COIDH.”

UFSJ “Ndo ha acbes especificamente para esse grupo, como dissemos, as pessoas
atendidas pelo Sinac o sao por ser pessoas com TEA, pessoas com deficiéncia e
pessoas com transtorno de aprendizagem.”

UFU “Néo temos agbes especificas para estes estudantes.”

UNIFEI “O ndcleo ainda néo realizou agbes especificas para estudantes com AH/SD.”

UNIVASF “Ainda ndo temos essa demanda”

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa, (2025).
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Em conjunto, esses relatos evidenciam uma preocupante invisibilidade
institucional, pois a existéncia de instancias de acessibilidade e inclusdo nao se
traduz em praticas efetivas destinada a esse grupo de estudantes. Tal omissao
contraria o disposto no artigo 59 da LDB, segundo o qual esses discentes,
integrados ao publico da educagao especial, devem dispor de curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades (Brasil, 1996). Dessa forma, fica claro que muitas IFES se limitam a
cumprir o aspecto formal da legislagado, sem implementar as medidas pedagogicas e
organizacionais que garantam, na pratica, o pleno desenvolvimento e a inclusao

equitativa dos estudantes com AH/SD.

4.5 QUANTITATIVO DE ESTUDANTES COM AH/SD

A quinta categoria de analise, denominada “Quantitativo de estudantes com
AH/SD”, teve como objetivo verificar se as universidades federais possuem registros
oficiais sobre a presenca de estudantes com AH/SD. A subcategoria “positivo” foi
atribuida as instituicbes que informaram dados numéricos, ja a subcategoria
“negativo”, as que nao forneceram esse dado ou declararam nao possuir estudantes
identificados.

E sabido que existe uma lacuna significativa no processo de identificagdo de
individuos com AH/SD em todos os niveis de ensino no Brasil, mas um dado chama
a atencao: a discrepancia entre o total de matriculas de estudantes com AH/SD
indicado pelas universidades e o apurado pelo MEC. Das 67 universidades que
responderam a pesquisa, 54 informaram o numero de alunos com AH/SD
matriculados na instituicdo, totalizando 792 matriculas, conforme detalhado na
Tabela 5.

Cabe esclarecer que, para a elaboracdo da tabela, foram consideradas
apenas as respostas das universidades que apresentaram dados numéricos
referentes ao quantitativo de estudantes com AH/SD, incluindo aquelas que
declararam nao possuir nenhum aluno identificado com esse perfil. As instituicdes
que nao informaram o numero de estudantes, seja por auséncia de registro,

desconhecimento ou omissao da informacao, nao foram incluidas.
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Tabela 5 - Quantidade de matriculas de alunos AH/SD nas universidades, segundo
resposta institucional ao Fala.BR

(continua)
Universidade Quantidade
'UFPR 231
UFRJ 91
UFMS 86
UNB 50
UFAL 35
UTFPR 35
UFRN 28
UFPE 25
UFG 24
UFOPA 21
UFC 19
UFAC 14
UFGD 14
UFF 10
UFMA 10
UNIPAMPA 10
UFRGS 9
FURG 7
UFCA 6
UFTM 6
UFABC 4
UFJF 4
UFSJ 4
UNIFAL 4
UFCAT 3
UFJ 3
UFDPAR 2
UFLA 2
UFOP 2
UFPA 2
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Tabela 5 - Quantidade de matriculas de alunos AH/SD nas universidades, segundo
resposta institucional ao Fala.BR

(conclusao)
UFPB 2
UFRB 2
UFS 2
UFOB 1
UFPI 1
UFRA 1
UFRPE 1
UFV 1
UNIFEI 1
UFERSA, UFFS, UFR, UFRRJ, UFSB, UFT, UFU, UFVJM, UNIFAP, UNIFESSPA, 0
UNILA, UNILAB, UNIR
TOTAL ' 792

Fonte: elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

O Censo da Educacdo Superior de 2023 (INEP, 2024) registra 2187
ingressantes e 4309 estudantes com AH/SD matriculados na educacado superior
brasileira. E necessario destacar que esses dados se referem & educacéo superior
como um todo, sem desagregacgao por dependéncia administrativa ou organizagéo.
A Sinopse Estatistica do Censo n&o permite identificar a distribuicdo dos estudantes
com AH/SD por categoria administrativa®, ou seja, identificar quantos desses
estudantes estdo matriculados especificamente em universidades federais. Diante
dessa limitagdo metodoldgica, optou-se por ndo utilizar esse dado censitario como
parametro de comparacgao direta.

Os dados obtidos apontaram a existéncia de apenas 792 matriculas de
estudantes com AH/SD nas universidades federais brasileiras, numero bastante
inferior ao registrado pelo Censo da Educacdo Superior (INEP, 2024). Essa
discrepancia pode ser compreendida a luz de investigagdes que demonstraram que
o perfil majoritario de estudantes identificados com AH/SD na educagao superior
corresponde a homens, brancos e matriculados em instituigdes privadas (Oliveira;

Orlando, 2022). A concentragdo desse publico nas universidades privadas contribui

6 Essa desagregacao é possivel por meio da analise dos microdados do INEP, a partir do cruzamento
de variaveis, procedimento que nao foi adotado neste estudo.
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para explicar a reduzida representatividade nas instituicbes federais. Além disso, a
forma como a identificacdo ocorre no Brasil reforgca essa diferenca: na maioria das
vezes, ela depende da iniciativa das familias, que buscam avaliacdo e
acompanhamento especializados por conta prépria. Como esses servigos sao caros
e de dificil acesso, os estudantes de maior poder aquisitivo, acabam tendo mais
chances de serem oficialmente reconhecidos. Nas universidades federais, por outro
lado, o acesso se da, em grande medida, por meio do SISU, do FIES e de politicas
afirmativas, o que amplia a diversidade social do alunado, mas também evidencia
um gargalo, muitos estudantes chegam sem identificagdo prévia e permanecem
invisiveis, dada a auséncia de protocolos internos eficazes de identificagdo poés-
ingresso.

Considerando a categoria “Quantitativo de estudantes com AH/SD”, treze
universidades foram classificadas na subcategoria “negativo”, por nao informar o
numero de matriculas, seja por inexisténcia de registros, por dificuldades de acesso
aos dados ou mesmo por auséncia de justificativa para a ndo divulgagdo. Sao elas:
UFAM, UFBA, UFCG, UFCSPA, UFES, UFMG, UFMT, UFNT, UFSCAR, UFSM,
UNIFESP, UNIRIO e UNIVASF.

Em relacdo a categoria “Quantitativo de estudantes com AH/SD”, a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) foi classificada na subcategoria
“negativo”, uma vez que declarou: “ndo temos como informar, pois ndo solicitamos
informacdes sobre esse assunto”. Tal resposta evidencia que a instancia de
acessibilidade e inclusdo nao dispde de dados sistematizados sobre sua propria
demanda, o que compromete diretamente sua efetividade enquanto instancia
responsavel pelo atendimento ao publico da educacao especial. Ao nao requisitar ou
organizar tais informagdes, o nucleo deixa de mapear quem deveria atender,
fragilizando sua capacidade de planejamento e articulagdo de agdes especificas.
Isso reforga a invisibilidade estatistica desse grupo, como apontado por Oliveira e
Rangni (2023), contribuindo para sua exclusédo das politicas institucionais de
inclusao.

Essa mesma limitagao foi identificada em outras universidades federais que
declararam nao dispor desse registro: UFCG, UFCSPA, UFMG, UFMT, UFNT e
UFSCAR. Além dessas, algumas universidades n&o responderam diretamente se
possuem ou nao estudantes com AH/SD matriculados e seu quantitativo, sendo elas:
UNIFESP, UNIRIO, UNIVASF, UFSM e UFES.
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Diante desse cenario de lacunas em relagdo a sistematizacdo de dados, a
UFBA apresenta uma manifestacdo complementar: "na verdade, existe
subnotificagdo: sé conhecemos os estudantes que vem ao Nucleo em busca de
apoio, muito embora existam outros sobre os quais temos conhecimento, mas que
nao nos procuram”. Em relacédo a isso, entende-se que apenas os estudantes que
procuram a instancia de acessibilidade e inclusdo sao contabilizados, enquanto
outros, mesmo conhecidos pela equipe, permanecem fora dos registros oficiais.
Percebe-se entdo uma dependéncia exclusiva da procura voluntaria, agao esta que
reforca barreiras de acesso, pois estudantes que ndo se autodeclaram ou
desconhecem o servigo acabam excluidos das iniciativas de inclusdo. Ou seja, se o
estudante ndo se percebe como superdotado ou opta por nao se rotular, permanece
ausente dos registros institucionais (Oliveira; Rangni, 2023).

E fato que, em ambos 0s casos, as instancias de acessibilidade e inclusao
carecem de mecanismos proativos capazes de mapear efetivamente sua demanda.
Essa reflexdo resulta em um fato: a identificagdo adequada dos estudantes com
AH/SD configura-se como etapa primordial para qualquer estratégia de inclusdo. E
preciso que esse publico seja reconhecido e oficialmente contabilizado. Sem
conhecer quem sdo e quantos sdo esses alunos, as instancias de acessibilidade e
inclusdo permanecem em posigao essencialmente passiva, reagindo apenas as
demandas espontédneas que eventualmente lhes chegam. Superar essa situagao
exige, antes de tudo, a implementagcdo de mecanismos de identificacdo, ou seja,
procedimentos institucionais, com critérios claros, validados cientificamente e
articulados a uma equipe qualificada, capazes de reconhecer estudantes com
AH/SD para além da autodeclaracdo espontanea. A sistematizacdo desses dados
nao apenas qualifica o reconhecimento desse publico, mas permite que a instituicao
converta dados em diretrizes, tais como politicas de atendimento, flexibilizagao
curricular, programas de mentoria, apoio psicopedagogico, dentre outras.

Uma reflexao adicional se impde: qual a efetividade de conhecer a demanda,
se esse conhecimento ndo é convertido em ag¢des concretas? Algumas institui¢des,
como a UFPR e a UFRJ, ilustram essa questdo. A UFPR reconhece que “a
Coordenadoria de Acessibilidade nao realiza agdes especificas para esse publico”,
ao mesmo tempo em que informa contar com 231 estudantes com AH/SD
matriculados. De modo semelhante, a UFRJ afirma que nao realiza “nenhum projeto

voltado especificamente para esse grupo no momento”, apesar de declarar a
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existéncia de 91 matriculas. Percebe-se, portanto, que conhecer a demanda nao é
suficiente. E preciso que exista uma intencionalidade institucional capaz de

transformar esse dado em agdes concretas para esse publico.

4.6 INSTRUMENTO PARA REGISTRO DA CONDICAO DE AH/SD

A analise da categoria “instrumento de registro” revela uma enorme
diversidade de procedimentos para o registro desse perfil de estudantes nos
registros das universidades. Ainda que haja um esforgo normativo no sentido de
fomentar o registro, como estipulado pela Lei n°® 13.234/2015, que altera a LDB ao
prever a criagcdo de um cadastro nacional de estudantes com AH/SD, na pratica, o
panorama encontrado nas universidades federais €& permeado por lacunas
operacionais, auséncia de padronizacéo e forte dependéncia da iniciativa individual
dos discentes, como sera possivel observar a partir dos dados sistematizados no
Quadro 10.

Quadro 10- Classificagdo das universidades por instrumento de registro de

estudantes AH/SD:
(continua)
Subcategoria|Descrigao Universidade Quantidade
Positivo Registro institucionalizado e,|UFBA, UFC, UFCA, UFCAT, 32
geralmente, integrado a sistemas|UFERSA, UFFS, UFG, UFGD,
académicos. Informagdes de AH/SD|UFJF, UFLA, UFMA, UFMS,
solicitadas ou disponiveis na matricula|[UFNT, UFOB, UFOP, UFPA,
e acessiveis para planejamento|UFPE, UFR, UFRA, UFRB,
pedagogico. UFRJ, UFRN, UFSC, UFSJ,
UNB, UNIFAL, UNIFAP,
UNIFEI, UNIFESP, UNIPAMPA,
UNIR, UTFPR.
Parcial Processo de registro de AH/SD existe,|FURG, UFABC, UFAC, UFAL, 19

mas pode nao estar totalmente|UFAPE, UFCG, UFJ, UFOPA,
integrado a sistemas académicos|UFPI, UFPR, UFRGS, UFRPE,
oficiais. Informagdes colhidas por|UFS, UFSB, UFTM, UFV,
formularios avulsos, fichas internas ou|UNIFESSPA, UNILA, UNILAB.
registros paralelos, geralmente sem
fluxo institucional ou base de dados
organizada. Depende fortemente da
iniciativa do estudante.
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Quadro 10- Classificacéo das universidades por instrumento de registro de
estudantes AH/SD:

(concluséo)

Negativo Auséncia de mecanismos formais para|UFAM, UFCSPA, UFDPAR, 16
registro de AH/SD. Registro, quando|UFES, UF, UFMG, UFMT,
ocorre, é por solicitagdo espontanea do|UFPB, UFRRJ, UFSCAR,
estudante. Pode haver|UFSM, UFT, UFU, UFVJM,
desconhecimento sobre instrumentos |UNIRIO, UNIVASF.

de registro ou a propria especificidade
de AH/SD. Pode ser que nao tenham
recebido demandas até o momento

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados da pesquisa, (2025).

Embora o maior numero de universidades tenha indicado possuir algum tipo
de instrumento de registro (32), esses registros variam amplamente em termos de
formalizacdo. Somando-se as categorias ‘parcial’ (19) e ‘negativo’ (16), observa-se
que a maioria das instituigdes ainda nao dispde de processos plenamente
consolidados. Percebe-se, entdo, que existe uma lacuna no que se refere a gestao
da informacao sobre esse publico no ambito da educacao superior. Observa-se que,
na auséncia de um fluxo institucionalizado, os registros, quando existentes, ocorrem
de maneira fragmentada, dispersa entre setores, ou vinculados apenas a praticas
internas das instancias de acessibilidade e inclusdo, sem integragcdo com os
sistemas académicos oficiais da instituigéo.

Em relagdo as causas para tal dado, retorna-se as pesquisas de Arantes-
Brero e Capellini (2021), que identificam a deficiéncia na formagao docente como um
dos principais entraves a efetivagdo de praticas inclusivas na educacao superior.
Delou (2012) amplia essa analise, ao destacar que a auséncia de programas de pos-
graduacgdo voltados especificamente as altas habilidades/superdotagcdo contribui
para a manutencao de um ciclo de invisibilidade sobre o tema nas instituicdes. Essa
lacuna formativa é reiterada por estudos como os de Pereira (2022), Schmengler
(2022) e Shimite (2022), que evidenciam a recorrente auséncia de preparo técnico e
conceitual por parte dos profissionais da educagao para lidar com as demandas
especificas dos estudantes com AH/SD.

Portanto, é possivel refletir que ndo se trata apenas da auséncia de
processos de identificagdo ou de atendimento adequado aos estudantes com
AH/SD, mas, inclusive, da inexisténcia da organizacao formal do registro institucional
desses estudantes. Assim, mesmo que o discente declare sua condigdo, a auséncia

de um procedimento oficial de registro e/ou de fluxos que garantam a sistematizagao
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e publicidade dessas informacgdes resulta na ndo materializagao desse dado como
informacao oficial, valida e disponivel para subsidiar a gestdo universitaria.

Uma analise quantitativa dos dados revela que, das 67 universidades federais
respondentes, apenas 32 reportaram a existéncia de algum tipo de registro para
estudantes com AH/SD. No entanto, observa-se que essas iniciativas se distribuem
de forma desigual quanto ao grau de formalizagao e a integragdo com os sistemas
académicos institucionais. A maioria recorre ao sistema académico institucional
(como exemplo o Sistema Integrado de Gestédo de Atividades Académicas (SIGAA)
para registrar a condicdo de AH/SD a partir da autodeclaragdo do estudante. De
forma geral, esse dado é coletado no momento da matricula ou por meio de
atualizacao posterior, por iniciativa do discente, que pode informar se faz parte do
publico da educacdo especial e selecionar sua condi¢ao dentro desse publico. Este
modelo, contudo, se estabelece sobre a premissa da declaragdo espontanea. Como
ja apontado por Oliveira e Rangni (2023), essa estratégia tende a subnotificagao:
muitos estudantes ndo se percebem como superdotados, ndo reconhecem suas
caracteristicas dentro das definigbes operacionais disponiveis ou, por motivos
diversos, que pode envolver desde o medo da estigmatizacao até a desinformacao,
optam por nao se identificar. Isso é corroborado por Schmengler, Negrini e Pavao
(2023) que reforcam que muitos adultos com AH/SD, mesmo conscientes de sua
diferenga, ndo se reconhecem ou camuflam suas potencialidades por receio de
rejeicdo, o que resulta em um ciclo de silenciamento e isolamento. Entédo, essa
dinamica reflete tanto na invisibilidade estatistica desse publico, quanto na
institucional, e reforca uma légica de omissao estrutural. Isso se soma ao que Basso
et al. (2020) ja haviam destacado: a relevancia de instrumentos especificos para
promover a identificacdo na educagdo superior, etapa ainda marcada por
subnotificagao.

A partir dos dados obtidos, seguem alguns exemplos para ilustrar a
constatagao anterior. Na UFBA, "existe um formulario que é preenchido no momento
da matricula [...] cabendo ao estudante declarar, espontaneamente, suas AH/SD e
procurar o Nucleo para solicitar recursos de acessibilidade, caso sinta necessidade".
De modo semelhante, a UFSC afirma que "o estudante deve declarar
espontaneamente sua condicdo quando entender ser necessario, podendo ser no
ato da matricula ou ndao". Ja a UFFS pontua que "a qualquer momento o estudante

deve declarar espontaneamente suas AH/SD e solicitar recursos/atendimento
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pedagdgico e/ou de acessibilidade quando necessarios".

Mesmo nas instituicbes que utilizam sistemas eletrébnicos com campos
especificos para esse registro, como a UFC, que afirma que a pergunta sobre
AH/SD "é considerada campo de preenchimento obrigatério no SIGAA", a
centralidade continua sendo a autodeclaragéo, o que nao implica, necessariamente,
em acompanhamento posterior. A UFRN reconhece que "muitos discentes nao
autodeclaram sua condigdo neste momento, o que dificulta a obtencdo de dados
quantitativos confiaveis". Trata-se de uma admissdo explicita das limitacbes
estruturais do modelo vigente.

Na amostra, também foram identificadas universidades cujos registros nao
sdo integrados a um sistema académico oficial, e as informagdes sao colhidas por
meio de formularios avulsos, fichas internas nas instancias de acessibilidade e
inclusdo ou por meio de registros paralelos. A UFAC afirma que "os dados sao
registrados em um banco de dados elaborado pelo NAI, quando solicitado ou
enviado pelo Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS)". A
UFABC menciona que "o estudante apresenta documentacdo comprobatéria e é
feita entrevista para mensurar o tipo de adaptacao", sem citar qualquer tipo de
sistematizacao institucional em relagdo ao registro desse estudante na condicédo de
AH/SD. Na UFAL, eles relatam que, embora o SIGAA possua campos para registro,
a informacéao é tratada como facultativa e dependente da motivacdo do estudante. A
UFPI, UFPR, UFV, UFPE, UFRPE, UNIFESSPA, UNILA, UNILAB e UFTM seguem
l6gicas semelhantes: ha fichas internas, formularios isolados, plataformas em
desenvolvimento ou praticas n&do sistematizadas, sem garantia de integracdo ao
banco oficial da instituicdo. Os dados indicam entdo que, ainda que algumas dessas
universidades mencionem protocolos internos, na pratica, operam por fluxos
institucionais que nao garantem a mensuracao oficial e a articulagao intersetorial dos
dados.

Em contraste, um conjunto expressivo de instituicdes nao dispde de nenhum
instrumento formal de registro. A UFAM responde que "na matricula institucional nao
solicitamos nenhum tipo de informacao relacionado aos PCDs". A UFMG afirma:
"atualmente a universidade nao utiliza instrumentos para registrar estudantes com
AH/SD". A UFSCar declara que "o estudante deve declarar espontaneamente sua
condicdo quando entender ser necessario", o que, na auséncia de qualquer

processo institucional ativo, caracteriza uma dificuldade. A UFRRJ afirma: "ndo ha
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nenhum identificado ou declarado, logo ndo ha diferenciagcbes pedagodgicas
definidas", ou seja, ndo responde diretamente se existe um instrumento para
oficializar a presenca desse publico na universidade. Ja a UFES e UFMT nao
forneceram informagdes ou alegaram desconhecimento da especificidade, sendo
necessario buscar outro setor para conseguir a informagao. Casos como os da UFT,
UNIVASF, UNIFEI, UNIPAMPA, UFDPAR e UFMS reforcam esse quadro de
fragilidade em relagéo aos instrumentos para registro dos discentes com AH/SD.

Diante desse panorama, € possivel afirmar que as universidades, em sua
maioria, ndo cumprem integralmente o dispositivo legal de garantir o registro dos
estudantes com AH/SD, tampouco estabelecem processos que permitam
transformar o dado registrado em politicas concretas de acompanhamento e
permanéncia. A prevaléncia de instrumentos genéricos, a centralidade da
autodeclaragao e a falta de integracao entre os sistemas académicos e as instancias
de acessibilidade e inclusdo resultam em um cenario de invisibilidade institucional.

O cenario apontado acima pode comprometer a implementacédo de politicas
publicas voltadas para esse grupo. Como prevé o dispositivo legal inserido na LDB
pela Lei n® 13.234/2015, a criagdo de um cadastro nacional € condigdo importante
para o planejamento de politicas publicas. Entretanto, se as préprias universidades
nao dispdem de mecanismos eficazes de registro interno, essa base de dados
nacional tende a apresentar fragilidades desde sua base.

Em sintese, o mapeamento realizado revela que, embora existam iniciativas
pontuais mais estruturadas, a maioria das universidades ainda atua de forma reativa
e fragmentada no que tange ao registro de estudantes com AH/SD. Superar essa
limitagdo exige a criagdo de um protocolo nacional padronizado, com critérios claros,
fluxos integrados entre os setores académicos e de acessibilidade, tal como
proposto na pesquisa de Reis (2024), e estratégias de formagdo para que os
profissionais possam atuar de forma proativa na identificagdo, no registro e no
acompanhamento desses estudantes. Algumas propostas ja discutidas na literatura
podem contribuir para esse processo, como a utilizacdo de checklists, escalas e
questionarios, conforme sugerido por Oliveira (2020), ou a adogdo do modelo
PEGAHSUS, descrito por Basso et al. (2020), que oferece diretrizes praticas para a
identificacdo de estudantes com AH/SD. Tais instrumentos ndo devem ser
compreendidos como solugdes pontuais, mas como parte de um sistema articulado

de inclusdo. O reconhecimento formal deve funcionar como porta de entrada e nao
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como limite do processo. Mesmo diante das limitagdes do contexto atual, cabe as
instituicbes assumir o compromisso de desenvolver politicas internas que enfrentem,
de modo progressivo, as lacunas histéricas que ainda comprometem o atendimento

a esse publico.

4.7 FORMAGCAO DOCENTE

A inclusdo de estudantes com AH/SD na educacdo superior representa um
desafio para as universidades brasileiras, demandando acbes continuas de
conscientizagao e formagao continuada. A analise da categoria “formagao docente”,
evidencia, mais uma vez, um panorama heterogéneo entre as instituicdes. A partir
dos dados foi possivel sistematizar as informagdes em trés subcategorias: positivo,
acbes especificas de formacédo sobre AH/SD, parcial, agcbes gerais de formagao
voltadas a educagao especial como um todo, sem recorte conceitual para AH/SD, e
negativo, auséncia de ac¢des formativas ou auséncia de resposta. A seguir,
apresenta-se o Grafico 5, com a distribuicdo quantitativa das universidades em
relacdo as agdes de formacdo docente para atendimento aos estudantes com
AH/SD.

Grafico 5 - Distribuigdo das universidades segundo a existéncia de agdes de
formagao docente sobre AH/SD

Acdes especificas sobre AH/SD
Acdes amplas sobre incluséao

@ Acgoes inexistentes, ndo
informadas ou em planejamento

11 (16,4%)

26 (38,8%)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).
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Das universidades que responderam, 11 (16,4%) instituicbes informaram
realizar agdes de conscientizacdo e capacitacdo docente relacionadas as AH/SD.
Universidades como a UFAL, UFF e UFS responderam "sim", denotando a
existéncia de tais acbes, todavia, sem detalhar quais s&o e como ocorrem
efetivamente. Contudo, outras detalharam suas iniciativas. A UFERSA integra as
questdes de AH/SD em todos os seus cursos de formagao continuada com tematica
de inclusao e Atendimento Educacional Especializado. A UFC relatou abordar o tema

nos eventos periddicos da instituicdo. A UFPB, por sua vez, relata atuar:

junto aos setores da UFPB, através dos seus Grupos de Trabalhos em
Acessibilidade Pedagogica, Comunicacional, Atitudinal e Arquiteténica, bem
como dos seus projetos de pesquisa e extensdo e demais agdes, com o
objetivo de conscientizar a comunidade académica acerca da tematica.

Iniciativas mais pontuais e tematicas foram observadas na UFPE, que
realizou uma "Roda de Dialogo" especifica sobre AH/SD e estd em processo de
organizagao de uma Liga para tratar do tema. A UFRA informou realizar agées em
abril, em “alusdo ao dia nacional da educacéo inclusiva e em agosto no dia nacional
das altas habilidades e superdotacdo, por meio dos projetos #inclusiveeeu e
EDUCAR”, além disso, informou realizar agdes e capacitacdes durante todo o ano
junto aos discentes e docentes sobre todo o publico da Educacdo Especial. A
UFRGS apresenta um histérico de multiplas capacitagdes presenciais e online desde
2019, algumas explicitamente focadas em AH/SD, abordando inclusive a dupla
excepcionalidade. De forma similar, a UFRN organiza eventos peridédicos sobre o
tema, evidenciando um seminario recente intitulado “1° Seminario Altas
Habilidades/Superdotacado: O que ainda precisamos saber para atender”. Por fim, a
UFJF afirma que sao realizadas agbes de formacgao sobre o tema “com os bolsistas
da monitoria especializada ou com professores, coordenadores e diretores.”

Em contrapartida as iniciativas especificas, 38,8% das universidades
promovem acdes mais amplas ou estdo em fase de desenvolvimento de suas acoes
voltadas a conscientizagdo e capacitacdo docente sobre AH/SD. A FURG, por
exemplo, esclarece que seus programas de formagédo continuada atuam na
formacéo continuada do corpo docente, mas que o tema da acessibilidade, incluindo
AH/SD, é abordado de forma transversal. A previsao € que, a partir de 2025, agdes
mais especificas sobre estudantes com necessidades especiais, entre eles os de
AH/SD, passem a ser realizadas. A UFABC e a UNIFAL indicam que as atividades de
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formacdo que envolverdao diversas formas de atendimento educacional
especializado, incluindo AH/SD, estdo no planejamento para o ano de 2025. No caso
da UNIFAL, foi iniciada uma edicdo do Programa Institucional de Desenvolvimento
Profissional e Formacdo Pedagogica Docente (PRODOC) com tematicas
direcionadas a Educacdo Inclusiva, com perspectivas de continuidade para a
formacéao docente, incluindo AH/SD.

Outras instituicdes promovem formagdes mais gerais. A UFBA promove agdes
de formacdo e capacitacdo que incluem oficinas de sensibilizacdo para
acessibilidade e cursos de capacitagdo anuais para sensibilizar a comunidade
universitaria sobre a nao discriminagao e a promogao da acessibilidade de pessoas
com deficiéncia. Embora abordem o tema da inclusdo, ndo ha um foco exclusivo em
AH/SD. De maneira similar, a UFDPAR tem realizado acgdes formativas para
docentes e servidores que incluem o atendimento as demandas dos alunos publico
do Atendimento Educacional Especializado, o que inclui AH/SD, e realizou um ciclo
de Formacdo Continuada em Educacdo Inclusiva. No entanto, a UFFS declara
explicitamente que, apesar de desenvolver agbes para conscientizacdo e
capacitacao docente, estas ndo sao especificas sobre AH/SD. A UFG e a UFLA
também desenvolvem agdes para inclusdo de pessoas com deficiéncia e
necessidades educacionais especificas de modo generalizado, sem detalhar
iniciativas exclusivas para AH/SD, embora a UFLA mencione registros de
capacitagées em semanas de planejamento docente.

A UFMA realiza palestras e debates sobre inclusdo de pessoas com
deficiéncia, TEA e AH/SD conforme a demanda, mas informa que nos ultimos dois
anos nao houve registros de acgbes especificas para docentes por falta de
solicitagdes. A UFMG nao oferece agdes gerais para a comunidade, realizando
conscientizacado e capacitagao especificas apenas para os docentes dos estudantes
acompanhados pelo NAIl. A UFMT adota uma abordagem similar, com capacitacdes
que nao sao especificas para cada diagndéstico, mas que tratam de acessibilidade e
inclusdo de forma geral. A UFOB promove formagdes sobre deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e AH/SD, sem especificar uma exclusividade para um
dos temas. A UFOP realiza rodas de conversa sobre a tematica da Educacao
Especial em geral. A UFOPA, por sua vez, informa que as agdes néo sao realizadas
pelo Nucleo de Acessibilidade, mas por um Grupo de Trabalho formado apenas por

professores.
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A UFPA detalha acbes relacionadas aos discentes, no entanto, considerando
que o foco da categoria de analise € o corpo docente, a agado é pontual e apenas

sob demanda:

apos o aluno ser cadastrado o discente ja identificado e cadastrado é feito o
contato com a direcdo da faculdade e do curso de graduacdo para fazer
orientagdes aos docentes para o relacionamento e agdes de incluséo e
acessibilidade para esses alunos e alunas com AH/SD.

A UFPI realiza e participa de encontros, reunides e seminarios para
sensibilizar docentes sobre a inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia e
langou uma cartilha com orientagdes, incluindo o publico da educacéo especial. A
UFRRJ destina suas acdes de conscientizagao e formativas a todos os servidores,
abrangendo todos os tipos de deficiéncia reconhecidas como publico da Educagao
Especial. A UFSB também desenvolve agcdes de conscientizagao e capacitacdo que
abordam AH/SD de forma geral, mas ainda nao realizou capacitagbes especificas
direcionadas exclusivamente para esse publico. A UFSC oferece cursos anuais
sobre acessibilidade educacional, abordando todas as condigbes de deficiéncia e
necessidades educacionais especificas. A UFVJM disponibiliza servico de suporte
ao docente sob demanda, com capacitacbes periédicas que incluem as
necessidades do publico da Educacao Especial.

A UNB direciona suas agdes para a promogao de acessibilidade e orientagdes
sobre os pressupostos da educagao inclusiva, com temas transversais e dialogos
sobre situacdes especificas demandados pela comunidade universitaria. A UNIFAP e
UNIFESP promovem agdes relacionadas a inclusdo de maneira geral. A UNIFESSPA
e a UNILA fizeram formagdes sobre o tema de forma muito geral, justificando pela
auséncia de alunos com AH/SD. A UNILAB promove formacado continuada para
docentes e técnicos administrativos sobre educagdo inclusiva, metodologias e
acessibilidade curricular e pedagdgica. Por fim, a UNIPAMPA desenvolve agbes para
conscientizagcdo e capacitacdo docente sobre a necessidade de acolher as
diferengcas de modo geral.

Finalmente, um numero substancial de universidades, que totaliza 44,8% da
amostra, nao forneceu informacdes explicitas ou informou que as acdes estdo em
planejamento. Instituicdes como UFAC, UFAM, UFAPE, UFCA, UFCAT, UFCG,
UFCSPA, UFGD, UFJ, UFMS, UFNT, UFPR, UFRB, UFRPE, UFT, UFTM, UFU,

UNIFEI e UNIR explicitam que ndo possuem iniciativas voltadas diretamente para a
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conscientizagdo ou capacitacdo em AH/SD. As justificativas para essa lacuna sao
diversas, incluindo a falta de solicitagdo por parte dos discentes (UFCA), o escasso
numero de profissionais envolvidos (UFCAT), o foco em demandas mais urgentes
(UFCG), a auséncia de registro de agbes pelos nucleos de inclusdo e
desenvolvimento docente (UFCSPA), ou o baixo numero de estudantes declarados
com AH/SD (UFRPE).

Apesar do cenario de pouca implementagdo, algumas universidades indicam
que estdo em fase de planejamento para ag¢des futuras. A UFNT, por exemplo, esta
"Em fase de planejamento”. A Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) aponta
que, apesar de limitacbes de recursos e por ser uma instituicio em fase de
estruturagdo, "planejamos incluir esse tema em futuros treinamentos direcionados
aos docentes". Da mesma forma, a UFSCAR informa estar “construindo formas de
conscientizacdo e capacitagdo”, enquanto a UFV afirma que tais formacgdes “estao
sendo construidas, sendo uma meta estratégica do Plano de Desenvolvimento
Institucional da UFV.

Outro ponto relevante é a abordagem mais genérica da inclusdo e
acessibilidade, sem um foco especifico em AH/SD. A UFRB menciona que néao
ofereceu capacitagao sobre AH/SD especificamente, mas que busca "conscientizar a
respeito de questdes relacionadas a inclusdo e acessibilidade". A UFSJ afirma que
"nao existe capacitacdo para um publico em especifico da educacao especial". A
UNILA, por sua vez, relatou ter oferecido formagao sobre pessoas com deficiéncia,
na qual a AH/SD foi abordada, mas sem um evento especifico. Isso sugere que, em
muitos casos, o tema € incorporado em discussdes mais amplas sobre educagao
especial, o que pode diluir a especificidade das necessidades desse grupo de
estudantes. E relevante citar que a UFES, UFSM, UFRJ, ndo apresentaram resposta
para a questao.

A analise dos dados coletados indica que a auséncia de acdes estruturadas
de conscientizacido e formacao docente sobre o tema no ambito das universidades
federais brasileiras ndo configura uma fragilidade pontual. Trata-se, na realidade, de
um reflexo de fatores sistémicos que atravessam as praticas institucionais em
relagao a inclusao na educagao superior.

Esses resultados reforcam que a deficiéncia na formacdo dos docentes
constitui-se como um dos maiores entraves a efetivacdo de praticas inclusivas que

reconhecam e valorizem a singularidade de cada estudante com AH/SD (Arantes-
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Brero; Capellini, 2021). Essa lacuna formativa impacta diretamente na pratica
pedagogica e na gestao universitaria. Rondini (2019) evidencia essa mesma lacuna
ao identificar que professores em exercicio revelaram limitagcbes na aplicagcado de
praticas pedagodgicas eficazes, mesmo reconhecendo a necessidade de dinamizar o
ensino, além de apontar a insuficiéncia da formagéao inicial e continuada sobre o
tema e a caréncia de recursos institucionais para viabilizar o atendimento adequado
a esse publico. Tal cenario acaba impossibilitando a construcdo de praticas
educativas condizentes e comprometendo a etapa inicial da inclusdo: o processo de
identificacdo desses sujeitos.

Ainda que os docentes sejam indiscutivelmente responsaveis pelos
estudantes com os quais convivem em sua pratica cotidiana, e devam estar
preparados para reconhecer e responder as multiplas expressées da diversidade, é
preciso reconhecer os limites que incidem sobre essa atuacdo, especialmente
quando se considera que grande parte desses profissionais ndo teve, em sua
formacao inicial, acesso sistematico a conteudos relacionados a educacgao inclusiva
ou a tematica das AH/SD. Assim, embora a qualificacdo docente seja condi¢cdo
fundamental para a efetivagdo de uma politica de inclusdo, ela ndao pode ser
compreendida como tarefa isolada dos professores. Pensando em uma perspectiva
estratégica e de curto prazo, as instancias de acessibilidade e inclusdo, que sao
espacos voltados a acessibilidade e inclusdo, configuram-se como pegas centrais
dentro das universidades. Cabe a esses espacos, por sua natureza e funcéo,
sistematizar e disseminar conhecimentos sobre os grupos atendidos, promover
agdes formativas continuadas e articular frentes institucionais que favorecam a
construcdo de uma cultura universitaria mais responsiva a pluralidade. O
fortalecimento dessas instancias é condigdo necessaria para garantir ndo apenas o
suporte direto aos estudantes com AH/SD, mas também para oferecer respaldo
tedrico e metodologico aos docentes, contribuindo para o aprimoramento de suas
praticas pedagdgicas.

Os dados revelam que, mesmo diante de dispositivos legais, como o Art. 59
da LDB (Brasil, 1996), que assegura a oferta de curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especificos, além da obrigatoriedade de
formacdo docente, tais determinagcdes nao se concretizam de forma eficaz no
cotidiano das universidades. A prépria Politica Nacional de Educagao Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) refor¢a que, na educagao superior,
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a efetivacédo da transversalidade da educacao especial demanda ac¢des intencionais
que garantam n&o apenas 0 acesso, mas a permanéncia e 0 sucesso académico
dos estudantes do publico da educacido especial, 0 que inclui os estudantes com
AH/SD. No entanto, o distanciamento entre o texto legal e a pratica institucional &
um fato. Como apontam Delou (2012) e corroboram Lima (2011) e Pereira (2022), a
auséncia de programas de formacgao especifica, tanto na graduagédo quanto na pos-
graduagdo, resulta na manutengdo de um corpo docente majoritariamente
despreparado para reconhecer as caracteristicas, as necessidades e as
potencialidades dos estudantes com AH/SD. Nesse sentido, estudos como os de
Souto, Castro e Delou (2021) confirmam que a formacgao inicial e continuada nao
promove uma compreensao consistente sobre o tema, permanecendo marcada por
concepgdes limitadas e equivocadas. Essa logica estabelece um ciclo estrutural:
sem formacéo adequada, os docentes nao estdo preparados para identificar esses
estudantes. Sem identificagdo, ndo ha dados institucionais que subsidiem politicas,
programas ou agdes direcionadas, e, consequentemente, ndo ha priorizagao
institucional para esse grupo. E uma dindmica que perpetua a invisibilidade e a
negligéncia desse publico na educacéao superior brasileira.

Soma-se a esse quadro o fato de que, mesmo quando as universidades
oferecem acgdes formativas, essas, na maioria das vezes, ocorrem de maneira
generalista, diluidas em propostas amplas de educagdo inclusiva, sem
aprofundamento ou especificidade na tematica das AH/SD. Tal pratica, embora
atenda minimamente as exigéncias legais de promogao da inclusdo, é insuficiente
para dar conta das especificidades desse publico. Como alerta Gama (2014), a
formacgao superficial compromete a eficacia das praticas pedagdgicas, perpetuando
a légica da subutilizacdo das potencialidades desses estudantes, além de reforgar
sua permanéncia em condi¢ao de invisibilidade académica.

As poucas universidades que apresentam experiéncias mais efetivas nesse
campo, como agbes formativas periddicas, rodas de didlogo especificas sobre
AH/SD, seminarios tematicos e produg¢des de materiais didaticos, demonstram que a
mudanca é possivel quando ha vontade politica institucional, investimento em
formacao continuada e articulagéo entre os diferentes setores da universidade. Isso
reforgca a ideia de Brunetti (2022), que indica que quando ha programas de formagéao
voltados para ampliar o conhecimento sobre AH/SD, os professores apresentam

avancos significativos em suas praticas pedagogicas. No entanto, esses exemplos,
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embora relevantes, ainda se configuram como excegdes. O cenario nacional revela
que a maior parte das universidades nao dispde de fluxos formativos consolidados,
seja por falta de demanda formal, auséncia de regulamentagéo interna, escassez de
profissionais qualificados, ou, até mesmo, pela reproducdo de concepcdes
equivocadas sobre o préprio conceito de AH/SD, frequentemente associado a mitos
e esteredtipos, como ja evidenciado por Winner (1998).

Diante desse cenario, € preciso reconhecer que a formagao docente sobre
AH/SD deve ser concebida ndo como uma acao suplementar, eventual ou opcional.
Sua auséncia nao s6 compromete a efetividade das politicas publicas educacionais,
como também prejudica a concretizacdo dos direitos constitucionais assegurados,
tais como a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na educagdo, a
dignidade da pessoa humana e o pleno desenvolvimento das potencialidades dos
sujeitos (Brasil, 1988).

A superacao desse quadro demanda, portanto, uma mudancga estrutural que
envolve a revisdo dos curriculos dos cursos de formacgao inicial, a insercao da
tematica das AH/SD nos programas de desenvolvimento profissional docente, a
oferta de cursos de extensdo, oficinas, seminarios e espagos permanentes de
discussdo sobre o tema. Ademais, &€ necessario fortalecer as instancias de
acessibilidade e inclusao, para que possam atuar ndo apenas no atendimento direto
aos estudantes, mas também como instancias formadoras e articuladores das agdes

institucionais voltadas a esse publico.

4.8 IDENTIFICACAO POS INGRESSO

A categoria ‘“identificacdo pds-ingresso”, se refere a existéncia de
procedimentos destinados a identificar estudantes com AH/SD que ainda nao foram
oficialmente reconhecidos no momento do ingresso na universidade. As respostas
das universidades foram organizadas nas seguintes subcategorias: positivo, quando
ha descricao de iniciativas claras para identificacdo desse publico apds a matricula;
parcial, quando sdo mencionadas praticas genéricas, informais ou nao
institucionalizadas; e negativo, nos casos em que nao ha qualquer tipo de
procedimento ou a universidade nao forneceu resposta a questao.

No que se refere as respostas classificadas na primeira subcategoria,
quantifica-se um total de 04 universidades, sendo elas UFF, UFPI, UFRA e UFSB.
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Embora todas apontem a existéncia de algum tipo de acao voltada a tematica,

observa-se

uma diversidade de formatos e niveis de formalizacdo. A seguir,

apresenta-se o Quadro 11 contendo os trechos das respostas fornecidas por essas

universidades.

Quadro 11—

Universidades positivas para acdes de identificacdo de estudantes com
indicadores de AH/SD pés-matricula

Universidade

Trecho da resposta institucional

UFF

“Sim. Os/as estudantes sdo encaminhados para os nucleos de extensdo que atuam
em parceria com a Secretaria de Acessibilidade e Inclusdo.”

UFPI

“O principal procedimento consiste no trabalho com os/as docentes para que eles,
caso tenham conhecimento da situagdo de algum/a estudante, o/a direcione até o
Nucleo de Acessibilidade para que seja orientado/a quanto aos seus direitos e deveres
e os atendimentos multiprofissionais que ele pode obter.”

UFRA

“No momento do ingresso, atualmente a universidade nao possui um procedimento
especifico. Entretanto, ap6s o ingresso na Universidade é aplicado INSTRUMENTO
para busca ativa e também esta sendo estudado a possibilidade de implantagdo do
PROAHS: Protocolo de identificagdo de discentes com indicadores de AH/SD no
ensino superior.”

UFSB

“As principais formas de identificacdo incluem: Procura espontanea do estudante: O
estudante pode buscar apoio diretamente junto ao SAl, relatando suas necessidades,
interesses e demandas especificas. Entrevistas realizadas com a psicopedagoga:
Durante o processo de acolhimento ou acompanhamento, a psicopedagoga realiza
entrevistas para compreender o perfil do estudante e identificar possiveis indicios de
AH/SD. Encaminhamentos feitos por professores: Os docentes, ao observar
comportamentos ou desempenhos diferenciados, como alta capacidade de
aprendizado, criatividade ou interesse excepcional em areas especificas, podem
encaminhar o estudante para avaliagdo pelo SAl. Encaminhamentos feitos por
assistentes sociais: Assistentes sociais que acompanham os estudantes também
podem identificar potenciais casos de AH/SD e

encaminha-los ao SAl para analise mais detalhada.”

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

Em relagao a resposta da UFF, a auséncia de detalhamento sobre os critérios

utilizados, os responsaveis pela identificacdo inicial ou a natureza dos servigos

prestados pelos referidos nucleos impossibilita a compreensao dos procedimentos

adotados pela institui¢ao.

A UFPI, por sua vez, descreve um procedimento que se apoia na atuacao dos

docentes como mediadores do processo de identificagdo. Segundo a instituigdo, o

principal recurso consiste na orientagao dos professores para que, ao reconhecerem

indicios da

condigdo, encaminhem os estudantes a instancia de acessibilidade e

inclusdo. Tal encaminhamento, em principio, revela um potencial positivo, na medida

em que reconhece o docente como um agente estratégico, cuja atuacado cotidiana
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em sala de aula o coloca em posigao privilegiada para observar comportamentos,
interesses e desempenhos diferenciados. Se adequadamente capacitados,
professores podem, de fato, desempenhar um papel relevante na mediagao entre a
manifestagdo de caracteristicas associadas as AH/SD e os dispositivos institucionais
de apoio. Contudo, a resposta da universidade carece de informagdes mais precisas
quanto a natureza dessas orientagdes destinadas aos docentes. Nao se explicita se
ha acbes sistematicas de formacdo continuada, protocolos que subsidiam a
observacao docente ou materiais de apoio que fortalecam essa mediacdo. Soma-se
a isso o fato de que, conforme respostas anteriores da prépria instituicdo no ambito
desta pesquisa, grande parte das ag¢des voltadas a inclusao descritas pela UFPI
apresenta carater genérico, sem referéncia especifica ao publico com AH/SD. Esse
aspecto fragiliza a sustentagao da pratica em analise.

Ja a UFRA revela uma tentativa de institucionalizagdo do processo de
identificacdo, por meio da criagdo de critérios e instrumentos proprios, o que
representa um importante avancgo frente ao modelo reativo predominante em outras
instituicbes. A proposigdo de um protocolo interno indica a compreensdo da
identificacdo como uma responsabilidade educacional da universidade, e nao
apenas como atribuicdo de instancias externas vinculadas ao campo clinico. Ainda
que o protocolo esteja em fase de planejamento, a existéncia de tal iniciativa é
bastante positiva ao reconhecer a necessidade de se estabelecer critérios
sistematizados.

Em relagcdo a UFSB, a observacao de professores e assistentes sociais sobre
caracteristicas relacionadas as AH/SD poderia ser uma acgao exitosa em relagao ao
processo de identificagdo desses estudantes. No entanto, ao considerar as demais
informagdes enviadas pela universidade, percebe-se que essa estratégia ndo se
efetiva, visto que n&o ha registro de nenhum caso de AH/SD.

A segunda subcategoria analitica compreende as 06 universidades que,
embora tenham mencionado acdes relacionadas a identificagcdo de estudantes com
AH/SD, nao apresentam elementos suficientes que permitam caracterizar tais acoes
como procedimentos estruturados, formalizados ou sistematizados. Nessas
instituicoes, o discurso institucional sobre a identificagdo de AH/SD aparece de modo
pouco operacional, o que dificulta compreender se ha, de fato, acdes sendo
implementadas ou apenas uma mencao protocolar a uma demanda ainda nao

incorporada as praticas institucionais. A seguir, no Quadro 12, apresentam-se as



119

respostas dessas universidades.

Quadro 12- Universidades com agdes parciais de identificagcdo de estudantes com

indicadores de AH/SD pdés-matricula

Universidade

Trecho da resposta institucional

UFJ

“Quando o(a) estudante solicita apoio pedagdgico, ha sim uma avaliagdo pela equipe
psicopedagdgica, que levanta hipéteses e encaminha para a analise médica. Essa ndo
¢ feita na instituicao, ou é no servigo publico ou privado.”

UFMG

“A universidade possui tais procedimentos.”

UFPB

“O CIA néo possui um instrumento de investigagdo ou avaliagdo para detec¢gdo ou
diagnostico. Através da observacdo e notificacbes dos docentes e servidores,
orientamos e encaminhamos os estudantes e servidores com possivel diagnéstico a
procurar profissional especializado para fechamento do diagnéstico e s a partir dele é
que nossas agoes se iniciam.”

UFRN

‘Ao longo dos anos a UFRN vem empreendendo os mais diversos esforgos formativos
e informativos em dire¢do a conscientizagao e sensibilizagdo de sua comunidade para
atuar em rede no ambito da identificacdo e do encaminhamento para atendimento
educacional especializado dos discentes com NEE como um todo, e também dos
discentes com AH/SD. Além disso, quando necessario, eventualmente a SIA realiza o
encaminhamento de discentes para servigos profissionais especializados, uma vez
que a equipe ndo realiza o diagnéstico nem oferece servigos terapéuticos, focando sua
atuagcdo no trabalho educacional e na conscientizagdo da comunidade para a
identificagdo e o devido encaminhamento de

estudantes tanto ja identificados quanto aqueles que ainda buscam investigar
suspeitas de AH/SD.”

UFVJM

‘A UFVJM incentiva a autodeclaragdo, assim como a DACI, por meio de agbes em
parceria com as coordenagbes de curso, incluindo a participagdo na recepgdo dos
novos estudantes (“recepgdo dos calouros”), e a divulgacdo dos servigos ofertados
através dos canais oficiais da instituicdo, como e-mail e redes sociais proprias. Quanto
aos procedimentos, por meio dos servigos de orientagbes educacionais, em caso de
suspeita diagnéstica ou outros esclarecimentos em saude, o discente e/ou demais
membros da comunidade académica sdo encaminhados ao servico de terapia
ocupacional para avaliagao, rastreios, se necessarios, e encaminhamentos adequados
a especialistas na &area médica para diagnostico e ftratamentos clinicos, se
necessario.”

UNILAB

“Sim, a universidade realiza pesquisas sobre a realidade académica dos estudantes e
implanta canais de comunicagéao direta para identificar e acompanhar estudantes com
AH/SD.”

Fonte: Elaborado pela autora, (2025).

As respostas da UFJ, UNILAB e UFVJM indicam acdes que dependem da

iniciativa do proprio estudante para que o processo de identificagcdo seja

desencadeado. A UFMG, por sua vez, afirma dispor de procedimentos para esse fim,

mas nao explicita sua natureza nem os meios de operacionalizagdo, o que

impossibilita avaliar a efetividade das agdes mencionadas. Ja instituicdes como a

UFPB e a UFRN fazem referéncia a observacdo por parte da comunidade

académica como um dos mecanismos que podem desencadear o encaminhamento
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de estudantes com possivel AH/SD. Entretanto, as respostas revelam que o foco
recai sobre o envio dos estudantes a servigos especializados externos a
universidade, o que reforga a ideia de que a atuacao institucional tende a se limitar a
mediacdo inicial, com as acdes efetivas ocorrendo apenas apos a devolutiva clinica.
Essa dinamica, pode comprometer a possibilidade de construcédo de estratégias
pedagogicas internas que estimulem as potencialidades desse publico. Essa
realidade reforca a analise de Cianca e Marquezine (2014), que defendem a
urgéncia de formagdes especificas na educacgdo superior para superar mitos e
ampliar a compreensao sobre o processo de identificacdo de estudantes com AH/SD

A terceira subcategoria compreende o conjunto majoritario das instituicdes
analisadas: 57 das 67 universidades respondentes. As respostas que integram esta
terceira subcategoria evidenciam, com maior nitidez, a auséncia de uma politica
institucional voltada a identificagdo de estudantes com AH/SD. A maior parte das
universidades limitou-se a informar que nao possui procedimentos especificos ou
declarou depender exclusivamente da autodeclaracdo realizada no momento da
matricula ou no decorrer do curso. Segue Quadro 13 com as respostas mais

relevantes.

Quadro 13- Universidades negativas quanto a a¢des de identificagdo de estudantes
com indicadores de AH/SD pds-matricula

(continua)

Universidade | Trecho da resposta institucional

FURG ‘A Universidade ndo possui a prerrogativa de executar a avaliagdo clinica de
condigbes especificas da comunidade académica. Sendo assim, o PAENE néo
trabalha com identificagdo de quadros clinicos entre os estudantes da Universidade,
tendo seu limite de atuagdo no acolhimento, orientagdo e atendimento dos estudantes
com necessidades especificas a partir das documentagbes comprobatérias
apresentadas pelos mesmos, garantindo seu acessoO a recursos pedagogicos,
acompanhamento de bolsistas e suporte pedagdgico de acordo com suas
necessidades. Eventualmente, a partir da demanda esponténea por suporte especifico
no ambito da acessibilidade de estudante que ndo possua nenhum laudo diagndstico,
0s membros da equipe técnica da PRAE (pedagogos, assistentes sociais e psicélogos)
podem orienta-lo a procurar a rede de saude do municipio de Rio Grande/RS, para o
inicio de um processo de investigagcdo diagndstica para posterior incluséo no PAENE.
Entretanto, ainda que ndo esteja vinculado ao Programa, o estudante podera acessar
os recursos da PRAE em sua totalidade, como os demais estudantes da Universidade,
a excecgdo da designagdo de um bolsista de acompanhamento vinculado ao PAENE.”

UFAL “SIM. A universidade faz pesquisas em seu sistema (sigaa) com seus usuarios com a
finalidade de indicar se sdo ou ndo pessoas com deficiéncia. Ao acessar o sigaa,
aparece, periodicamente, uma mensagem informando que se o usuario for estudante
com deficiéncia podera informar essa condi¢do no sistema.”
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Quadro 13- Universidades negativas quanto a a¢des de identificagdo de estudantes
com indicadores de AH/SD pds-matricula

(concluséo)

UFAPE “A UFAPE néo dispbe de estrutura para identificagao e/ou anamnese para confirmagao
de AH/SD. Entretanto, a SECAC ndo tem como prerrogativa a exigéncia de
apresentacdo do laudo médico para inicio do acolhimento. Em caso de hipétese, é
feita a recomendagédo de que o discente busque o servigo de satude ou multidisciplinar
especifico que possa realizar tal avaliagdo.”

UFC “Os estudantes séo orientados que se proceda a autodeclaragdo no SIGAA conforme
0 passo a passo aqui anexo. Cabe ao proprio discente que realize o procedimento em
"Meus Dados Pessoais" no Portal do Discente do SIGAA. Tal informag&o chegaré ao
docente a partir da lista de participantes da turma.”

UFCAT “Néo. Ainda ndo possuimos, atualmente, procedimentos além das formas de entrada
ou da procura dos (as) estudantes e/ou coordenagbes de curso.”

UFCG “O NAI ndo tem conhecimento.”

UFDPAR “A identificagdo de estudantes com AH/SD ocorre somente por demanda espontanea

ou encaminhamento”

UFG “A declaracdo da condicdo é realizada de forma espontanea. Os discentes podem
inserir essa informagao no cadastro na matricula e em qualquer momento do curso.”

UFPE “A uUnica forma de identificar estudantes que ndo se autodeclararam com AH/SD no
momento do ingresso ou matricula é por meio da solicitagdo de atendimento em
acessibilidade pelo médulo NEE no SIGAA. Para que essa solicitagdo seja efetivada, é
necessario que o estudante: 1. Faga a autodeclaragcdo indicando a condigdo de
AH/SD; 2. Apresente comprovagdo dessa condicdo mediante laudo médico, que deve
ser anexado ao sistema no ato da solicitagdo. Estudantes sem diagndstico clinico sao
orientados a buscar avaliagbes externas a UFPE para a investigagao e confirmagao da
condig¢do de AH/SD.”

UNB “Os processos para identificagdo do estudante ndo sdo fomentados pelo setor, preza-
se pela autonomia e realizagdo do interesse do estudante. Entretanto, constantemente
sédo desenvolvidas agbes para publicizagdo dos servigos oferecidos de forma que seja
de conhecimento da comunidade universitaria os servigos direcionados ao publico da
educacgéo especial.”

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa, (2025).

Em alguns casos, como FURG, UFAPE e UFPE, ainda que haja acolhimento
posterior, este se da apenas mediante apresentacao de documentagao diagnostica,
e 0s encaminhamentos sugeridos sdo direcionados a rede externa de saude,
reforcando a logica de responsabilizacdo do campo clinico pelo processo de
reconhecimento da condi¢do. Quando algum tipo de mediagdo € mencionado, como
no caso de UFC ou UFPE, o estudante permanece como principal responsavel pela
autodeclaracao e pela busca ativa de apoio. Esse panorama torna evidente que a
maioria das universidades federais ainda opera sem qualquer diretriz formal voltada
a identificacdo de estudantes com AH/SD nao diagnosticados no momento do
ingresso.

Em ultima analise, a escassez de procedimentos proativos, mesmo entre as
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poucas instituicbes que declararam algum tipo de iniciativa, indica que a
identificacdo de estudantes com AH/SD permanece como um processo incipiente,
desarticulado e com pouca efetividade pratica nas rotinas institucionais. Essa
realidade € um reflexo da persistente invisibilidade dos adultos com AH/SD na
educacdo superior, caracterizada pela escassez de matriculas formalmente
registradas, conforme ja apontado por Schmengler, Negrini e Pavao (2023). A
presenca de propostas ainda em formulagdo, encaminhamentos baseados na
iniciativa individual de determinados atores e a auséncia de registros ou
mecanismos institucionais de acompanhamento evidenciam que, em grande parte
das universidades, as especificidades desse publico seguem sendo negligenciadas.
Isso se deve, em parte, a ndo efetivagdo de marcos legais importantes, como a Lei
n° 13.234/2015, que atribui a Unido a responsabilidade de estabelecer diretrizes e
criar um cadastro para estudantes com AH/SD, mas que ainda nao foi plenamente
implementada, e cuja efetivacdo depende diretamente da vontade politica.
Adicionalmente, o Programa Incluir, que direcionou seus esforgos prioritariamente as
deficiéncias fisicas e sensoriais, relegando as AH/SD a um lugar secundario nas
agendas de acessibilidade. A dependéncia da autodeclaragdo, pratica recorrente
identificada nesta pesquisa, tampouco resolve essa lacuna, uma vez que, como
discutem Oliveira e Orlando (2022), contribui para a seletividade social no processo
de identificagdo. Segundo as autoras, os estudantes formalmente identificados
apresentam, majoritariamente, perfil masculino, branco, matriculado em cursos de
bacharelado em instituicbes privadas, o que revela um padrao de desigualdade
estrutural em que o acesso ao reconhecimento e ao suporte institucional ainda esta
condicionado por marcadores sociais de diferenga.

Contudo, ainda que limitadas em seu alcance, as ag¢des identificadas em
quatro das instituicdbes analisadas marcam uma diferengca qualitativa frente ao
conjunto das demais 63 universidades participantes da pesquisa. Ao reconhecerem,
mesmo que de modo fragmentado, a necessidade de procedimentos voltados a
identificacdo de estudantes nédo diagnosticados no momento do ingresso, essas
instituicées sinalizam a possibilidade de construgdo de politicas institucionais mais
responsivas, ainda que tais iniciativas estejam longe de configurar uma politica

consolidada ou sistémica.
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4.9 ACESSO E PERMANENCIA PARA ESTUDANTES COM AH/SD

A partir da categoria “acesso e permanéncia para AH/SD” buscou-se
compreender as praticas de acompanhamento formal e continuo dos estudantes
com AH/SD, desde o ingresso até a conclusdo do curso, de forma a favorecer o
acesso € a permanéncia desse publico na educacgao superior. A presente reflexao
aprofunda a perspectiva analisada anteriormente na subsecédo 2.4, que tratou das
acdes institucionais voltadas a esse publico de maneira mais ampla. Aqui, o foco
desloca-se para a permanéncia, examinando se ha mecanismos sistematicos de
monitoramento, apoio e adaptacdo pedagogica durante toda a trajetéria académica.
Trata-se, portanto, de um recorte mais especifico da dimensao do atendimento, que
permite avaliar o grau de consolidagao das politicas internas voltadas a esse grupo
nas universidades federais. A seguir, no Grafico 6, sdo apresentados os dados
quantitativos e qualitativos relacionados as 67 instituicbes que responderam a

pesquisa.

Grafico 6 - Procedimentos formais de acompanhamento de estudantes com AH/SD
ao longo da trajetdria universitaria

Acdes especificas para AHSD
Acdes amplas sobre incluséo

@ Acoes inexistentes ou ndo
informadas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

Conforme Gréfico 6, apenas 04 universidades (5,97%) foram classificadas na
subcategoria “positivo”, e afirmaram realizar agdes especificas voltadas ao
acompanhamento desse publico. Outras 30 instituicbes (44,78%) relataram

desenvolver agdes mais amplas de inclusdo, sem detalhamento sobre o atendimento
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diferenciado a estudantes com AH/SD, sendo classificadas como “parcial”. Por fim,
33 universidades (49,25%) informaram n&o possuir qualquer forma de
acompanhamento ou n&o apresentaram informacdes suficientes para essa
avaliagcdo, compondo a subcategoria “negativo”.

A analise demonstra que apenas quatro universidades, a saber, UFMG,
UFRA, UNB e UNIPAMPA, descrevem acgdes que, de forma clara, se voltam
especificamente para as necessidades educacionais de estudantes com AH/SD. Isso
difere da maior parte das demais instituicbes, que adotam medidas generalistas
voltadas ao publico da Educacédo Especial. As respostas dessas universidades
indicam agdes compativeis com seus perfis, tais como flexibilizagdo curricular,
aceleracdo e aprofundamento de conteudos, conforme sistematizadas no Quadro
14. Essas agbes descritas dialogam com os principios do Modelo dos Trés Anéis, de
Renzulli (2014), ao permitirem percursos diferenciados, baseados na identificagao
de potencialidades e no comprometimento com trajetérias singulares de
desenvolvimento. Essas medidas v&o ao encontro do que Delou (2012) aponta como
condigdo necessaria para o florescimento das AH/SD: praticas educativas flexiveis e

alinhadas aos interesses e ritmos dos estudantes.

Quadro 14— Agoes positivas de acompanhamento de estudantes com AH/SD ao
longo da trajetdria universitaria

(continua)

Universidade | Trecho da resposta institucional

UFMG “O acompanhamento é realizado sob demanda, por técnico de referéncia do NAI. As
acées possiveis incluem: Flexibilidade para cursar mais disciplinas do que as previstas
na grade regular do curso, incluindo disciplinas optativas e disciplinas avangadas da
poés-graduacdo (durante a graduacdo). Possibilidade de dispensa de disciplinas
mediante comprovagdo de conhecimentos.”

UFRA
“SIM! Identificagdo do aluno Flexibilizagdo curricular Atendimento Pedagogico
Capacitagdo para os docentes”

UNB “Todos os estudantes cadastrados na Diretoria sGo acompanhados até o momento de

conclusdo do curso. As acgbes realizadas tomam por base o direcionamento
apresentado pela Politica de Acessibilidade da UnB. Texto da politica: Art. 22. As
pessoas com altas habilidades e superdotagcdo serdo assegurados métodos, técnicas
e recursos para atendimento as suas necessidades educacionais especificas e
aceleragcédo para concluir em menor tempo o curso de graduagdo ou pdos-graduacéo,
mediante avaliacdo de comisséo instituida na respectiva unidade académica,
envolvendo a Coordenacgéo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia e o Coordenador do
Curso.”
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Quadro 14— Agdes positivas de acompanhamento de estudantes com AH/SD ao
longo da trajetdria universitaria

(concluséo)

UNIPAMPA | «Existe para todas/os que constituem o publico-alvo: entrevista inicial; assinatura de
termo de aceite de atendimento especializado (mesmo que o estudante ndo aceite em
um primeiro momento, podera reconsiderar a qualquer tempo); uma vez aceito o
apoio, sera aberto processo no Sistema SEI (Sistema Eletrénico de Informacbes) para
registro de todas as flexibilizagbes realizadas durante o curso, como estabelece a
Resolugéo (§ 2° O discente com altas habilidades/superdotagcdo podera ter abreviada
a duragcdo dos seus cursos, conforme o artigo 64 da Resolugdo 29 CONSUNI.
Também podera cursar componentes curriculares para aprofundamento, no préprio
curso ou outro curso de graduacgao (através de mobilidade académica), incluindo
componentes que estejam fora do semestre seriado. § 3° A escolha de componentes
curriculares devera considerar, prioritariamente, as habilidades do(a) discente. § 4° O
discente que optar pelo percurso formativo flexivel tera garantida a quebra de pré
requisito. )”

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

Na UFMG, por exemplo, a possibilidade de cursar disciplinas avancadas da
pos-graduagédo, ainda durante a graduacdo, constitui um indicativo concreto de
valorizacdo das potencialidades cognitivas do estudante com AH/SD. A UFRA
aponta para acdes como flexibilizacdo curricular e capacitagdo docente, o que,
embora pouco detalhado, revela a tentativa de estruturar praticas especificas. A
UNB, ao remeter a sua Politica de Acessibilidade, explicita diretrizes normativas que
contemplam aceleracdo e flexibilizagdo académica, condicionadas a avaliagao
institucional. A UNIPAMPA apresenta a previsao formal para encurtamento do tempo
de curso, por exemplo. Esse conjunto de ag¢des diferencia qualitativamente essas
quatro universidades das demais analisadas. Ainda que essas experiéncias
permanecam pontuais, sua existéncia demonstra que é possivel construir politicas
mais sensiveis as especificidades desse grupo no contexto da educacgao superior.

Em contraste com a analise anterior, as respostas da subcategoria “parcial”
revelam que, embora mencionem agdes voltadas aos estudantes com AH/SD, estas
se referem, na maioria dos casos, a um conjunto genérico de medidas destinadas ao
publico da Educagao Especial como um todo. Trata-se de 30 universidades que,
apesar de indicarem a existéncia de mecanismos de apoio, ndo apresentam em
suas descricoes elementos que permitam confirmar a implementacdo de acodes
especificas, continuas e orientadas as singularidades pedagogicas, cognitivas e
afetivas desse grupo. Em muitas dessas respostas, como ocorre com a FURG,
UFAL, UFAPE, UFJ, UFJF, UFMT, UFPB, UFMA, entre outras, o acompanhamento &

descrito como parte de uma politica institucional mais ampla, destinada a todos os
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estudantes com necessidades educacionais especificas, o que inclui pessoas com
deficiéncia, transtornos do espectro autista, transtornos de aprendizagem e, apenas
eventualmente citados, individuos com AH/SD. Entretanto, o tipo de suporte
relatado, geralmente voltado ao acolhimento psicopedagogico, ao apoio de bolsistas,
a mediacao entre setores ou a elaboragao de planos de estudos individualizados,
revela-se insuficiente para atender de modo qualificado as demandas dos
estudantes com AH/SD. A auséncia de detalhamento nas praticas mencionadas
dificulta a avaliacdo da sua efetividade para atender as multiplas dimensdes das
AH/SD, que envolvem aspectos cognitivos, emocionais, sociais e criativos. Gardner
(1995) defende que a inteligéncia se expressa de forma diversa, e Sternberg (2024)
argumenta que a superdotagdo n&o estd apenas nas capacidades inatas, mas na
forma como essas sdo mobilizadas em contextos reais. Nesse sentido, acdes
genéricas nao contemplam a complexidade desse publico.

Diversas instituicbes mencionam que o acompanhamento se inicia apenas
mediante solicitagdo do préprio estudante ou quando ha um “diagnéstico”
previamente apresentado, como exemplificam as respostas da UFPE, UFSC,
UFSCAR e UNILAB. Conforme ja abordado nessa pesquisa, essa logica transfere
para o discente a responsabilidade pela autodeclaracao e pela busca ativa de apoio
institucional, o que pode excluir do acesso as ag¢des de permanéncia justamente
aqueles que nao foram identificados anteriormente ou que nao reconhecem sua
condigdo. Conforme apontam Rangni e Koga (2021), ao transferirem para o
estudante a responsabilidade pela autodeclaragdo e pelo gerenciamento de sua
propria trajetéria, as universidades desconsideram a assimetria de informacao, a
fragilidade dos processos de identificagdo na educagdo basica e os impactos
emocionais desse nao reconhecimento prévio, contribuindo para experiéncias de
isolamento e inadequacdo. Além disso, ao condicionar o atendimento a
apresentacao de documentos diagndsticos, as universidades operam segundo uma
perspectiva clinica, desconsiderando a multiplicidade de manifestacées das AH/SD,
sua dimensao educacional e as desigualdades de acesso ao processo formal de
identificagao.

Outro aspecto recorrente é a auséncia de detalhamento das acgdes
efetivamente desenvolvidas. Muitas respostas limitam-se a afirmar que ha
acolhimento, adaptacdo ou acompanhamento, mas nao explicitam de que forma tais

procedimentos sao planejados, realizados e avaliados. O uso de termos genéricos
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como “suporte académico”, “reunides periddicas”, “monitoramento continuo” ou
“estratégias conforme demanda” impede que se compreenda, de fato, quais praticas
estdo sendo implementadas e se elas possuem aderéncia as necessidades desses
estudantes. Em alguns casos, como no da UFOB, na resposta institucional é
mencionada a existéncia de um fluxo de acompanhamento individualizado desde o
ingresso até a conclusao do curso, mas o conteudo apresentado ndo demonstra
diferencas qualitativas em relagcdo ao que é ofertado ao publico geral da Educagao
Especial.

Ainda na mesma perspectiva, o ultimo grupo, constituido pelas universidades
que declararam n&o possuir acompanhamento formal para estudantes com AH/SD,
representa a configuragdo mais alarmante dentre as subcategorias analisadas. Ao
todo, 33 instituigdes federais informaram explicitamente a inexisténcia de acdes
voltadas a esse publico, ou ndo apresentaram elementos suficientes para que se
pudesse identificar qualquer estratégia estruturada. Em diversos casos, as respostas
limitam-se a enunciados como “ndo temos”, “ndo ha” ou “ainda ndo implementado”,
revelando ndo apenas a auséncia de iniciativas especificas, mas, sobretudo, a
auséncia de um posicionamento institucional comprometido com a inclusdo desse
grupo. Mesmo nos poucos registros em que ha mencado a possibilidade de
orientagdes pontuais, como na resposta da UFV, “o acompanhamento consiste em
orientagdes educacionais”, ou a expectativa de futuras acdes, como a UFNT, “em
fase de planejamento”, constata-se que tais medidas carecem de detalhamento. Em
alguns casos, como na UFPI, a justificativa apresentada para a auséncia de agbes
especificas se ancora na alegacdo de inexisténcia de estudantes com AH/SD
formalmente identificados. Esse argumento, no entanto, revela mais sobre a
fragilidade dos processos de identificagcdo e registro do que sobre a real inexisténcia
desses sujeitos no ambiente universitario. Ha, ainda, situacbes em que a
responsabilidade pelo acompanhamento € deslocada inteiramente para os
estudantes. E o caso da UFC, cuja resposta sugere que o estudante com AH/SD
deve exercer uma “conduta autbnoma” e gerenciar sua propria trajetéria académica,
sem que sejam descritas estruturas institucionais de apoio especificas para essa
populacao.

A recorrente auséncia de reconhecimento institucional, somada a inexisténcia
de procedimentos, evidencia um cenario de negligéncia com relagdo ao direito a

educacao inclusiva para estudantes com AH/SD. A posicdo dessas universidades
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configura, de maneira indireta, a negacdao de um suporte que € nao apenas
desejavel, mas legalmente assegurado. Como reforca Nakano (2023), a inclusao sé
€ efetiva quando estruturada com base em praticas educacionais sensiveis as
especificidades de cada estudante. Isso dialoga com a superagdo da
homogeneidade e tratamento indiferenciado da diversidade. Portanto, reconhecer a
permanéncia qualificada como um direito implica elaborar politicas institucionais que
garantam, de forma continua, ndo apenas o acesso, mas também o
acompanhamento integral desse publico ao longo de sua trajetéria académica. Tal
perspectiva converge com Nogueira e Fleith (2021), que ressaltam a necessidade de
estratégias educacionais diferenciadas para atender as potencialidades desses
estudantes, e com Krainski et al. (2022), cujos resultados demonstram a eficacia de

intervencgdes estruturadas ao promoverem acolhimento e suporte especificos.

4.10 PUBLICAGOES SOBRE AH/SD

A categoria “Publicacbées sobre AH/SD” contempla a verificagdo da presenca
de reportagens, materiais informativos ou outros conteudos publicados nos portais
institucionais das universidades federais que abordem especificamente o tema das
AH/SD. Trata-se de uma dimensao que, embora nao esteja diretamente relacionada
a oferta de atendimento, permite avaliar o grau de visibilidade institucional atribuido
ao tema e o modo como ele é comunicado a comunidade académica e a sociedade.
A existéncia de publicagbes em sites oficiais pode sinalizar o reconhecimento da
pauta como parte das agendas institucionais e, em alguns casos, refletir o
engajamento de setores internos na promogao de debates sobre o assunto.

Dentre 67 universidades, apenas 10 instituicdes informaram possuir algum
tipo de material publicado em seus canais oficiais que aborde a tematica. A baixa
incidéncia de publicacbes especificas revela que o tema permanece, em grande
medida, ausente das estratégias comunicacionais das universidades. Mesmo entre
aquelas que afirmaram positivamente, ha diferengas expressivas quanto a natureza,
ao formato e a frequéncia dos conteudos disponibilizados. Algumas instituicdes
indicaram links de reportagens isoladas, geralmente associadas a datas
comemorativas, como o Dia Internacional da Pessoa com AH/SD. E o caso, por
exemplo, da FURG, que mencionou uma série de matérias veiculadas entre 2023 e

2024, abordando atividades realizadas no ambito do PAENE e de coletivos
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parceiros, com destaque para acgdes de extensao e participagdo em eventos
publicos. Em outros casos, como no da UFOPA e da UFRN, as publicagdes referem-
se a divulgagdes pontuais de seminarios e programas voltados a identificagdo ou ao
desenvolvimento de talentos.

Ha também universidades que indicaram materiais de carater mais
estruturado, como cartilhas, guias e documentos normativos. A UFPA, por exemplo,
relatou a publicacdo do "Guia de Orientagcdes Pedagdgicas e Técnicas para o
Atendimento dos Discentes com Altas Habilidades/Superdotagdo no Ensino
Superior", além da disponibilizacdo de instrugdes normativas especificas para a
solicitagao de servigos no ambito da politica de inclusao institucional.

O segundo bloco, relacionado a subcategoria “negativo”, reune as
universidades que declararam n&o possuir publicacdes especificas sobre AH/SD em
seus canais oficiais ou que indicaram materiais genéricos relacionados a inclusao e
acessibilidade. Trata-se de 57 universidades, o que representa aproximadamente
85% das instituicées respondentes. Em muitos casos, as respostas foram objetivas,
limitando-se a negacado direta da existéncia de conteudos relacionados ao tema,
como nas respostas da UFABC, UFAM, UFAPE, UFBA, UFMS, entre outras. Em
outros, embora tenha havido o encaminhamento de links ou documentos, a analise
de seu conteudo permitiu constatar que tratam exclusivamente da deficiéncia ou de
politicas amplas de inclusdo, sem qualquer referéncia & superdotagdo. E o que se
observa, por exemplo, nas respostas da UFAL, que mencionou uma reportagem
sobre estudante com deficiéncia visual, e da UFPI, que disponibilizou cartilhas e
resolugdes voltadas a todo o publico da Educagao Especial.

Um aspecto que merece contraponto refere-se ao fato de que, em algumas
universidades que declararam nao possuir publicagdes institucionais sobre AH/SD,
existem grupos de pesquisa e pesquisadores que desenvolvem trabalhos
consistentes sobre o tema. Essa dissociacdo entre a producdo académica e a
comunicagao oficial evidencia uma lacuna na forma como as universidades
reconhecem e divulgam internamente os avangos produzidos por seus proprios
quadros docentes e discentes. Esse descompasso revela que a auséncia de
conteudos nos portais institucionais nédo deve ser confundida com inexisténcia de
iniciativas, mas pode estar relacionada a falta de integracdo dessas producdes as
estratégias comunicacionais das universidades.

A UFERSA justificou a auséncia de publicagdes especificas sobre AH/SD em
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funcdo da inexisténcia de estudantes identificados com esse perfil nos registros
institucionais. Outra situagdo observada foi a indicagdo de conteudos hospedados
em redes sociais ou sistemas internos ndo abertos ao publico externo, o que,
embora possa representar uma estratégia complementar de divulgagao, ndo atende
aos critérios definidos para esta etapa da analise, centrada no portal oficial de cada
instituicdo. Por outro lado, algumas universidades apresentaram como resposta a
existéncia de paginas institucionais com conteudos relacionados a inclusdo, sem
contetidos especificos as AH/SD. E o caso, por exemplo, das respostas da UFMG e
da UFG, que remetem a links institucionais que, quando acessados, ndo apresentam
matérias especificas sobre a tematica. Situacdo semelhante se observa na UNB,
cuja indicagao de canal de comunicagao foi o perfil de acessibilidade no Instagram, o
que, embora possa desempenhar um papel complementar na divulgagao de agdes,
nao constitui o locus de analise considerado nesta etapa da pesquisa.

A auséncia de publicagdes nao pode ser interpretada como um dado isolado,
mas sim como parte de um cenario mais amplo de invisibilizagao institucional do
tema, que se reflete tanto na escassez de politicas especificas quanto na pouca
circulacdo de informacbes e reflexdes publicas sobre o assunto no contexto
universitario. Tal auséncia contribui para a manutencédo do desconhecimento social
sobre o direito a educacgao inclusiva dos estudantes com AH/SD, bem como para a
continuidade da desinformacdo dos proprios agentes institucionais responsaveis
pelo planejamento e pela implementagdo das agdes educacionais. Como discutem
Fonseca e Daxenberger (2023), essa invisibilidade nao se limita a omissao nos
registros e documentos formais, mas se manifesta também na negacao simbdlica da
legitimidade educacional desse grupo, muitas vezes, reforcada por concepgdes
equivocadas que desconsideram suas necessidades de acompanhamento e apoio
especializado. Esse quadro também se relaciona ao que Martelli e Moreira (2021)
apontam como desafio maior: a urgéncia de politicas intersetoriais que assegurem a
continuidade do Atendimento Educacional Especializado, promovendo uma trajetdria

educacional coerente e sustentada para estudantes com AH/SD.

4. 11 FRAGILIDADE CONCEITUAL

A partir da sistematizacdo das respostas apresentadas pelas universidades

federais, evidencia-se um achado central desta investigagdo: a existéncia de uma
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confusdo conceitual recorrente acerca do que sdo as AH/SD. Esses trechos foram

destacados pela autora com o objetivo de conferir maior énfase as recorréncias

observadas, conforme disposto no Quadro 15.

Quadro 15— Exemplos de respostas que apresentam fragilidade conceitual em
relagao as AH/SD

(continua)

Dado solicitado via
Fala.BR

Trecho da resposta institucional

A atuagao desse
nucleo contempla o
atendimento a
estudantes com
AH/SD?

“Sim. Todos os estudantes com deficiéncia sdo chamados a solicitar
atendimento junto a Se¢do, a qualquer momento de sua jornada académica e
independente de sua forma de ingresso (se entrou por reserva de vagas ou
pela ampla concorréncia).” (UFABC)

“seguindo o disposto no Art. 2° da LBI, a SECAC atende a quaisquer
discentes que apresentam impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que tenham sua autonomia e
acesso prejudicados em interagdo com uma ou mais barreiras” (UFAPE)

“A Resolugdo 021/2026 — CONSU, aprovou o regimento do NAI, no qual prevé
o atendimento dos académicos com deficiéncia dos cursos de graduagdo
e pés-graduagdo da UNIFAP.” (UNIFAP)

Qual instrumento a
universidade utiliza
para registrar
estudantes com
AH/SD?

“A universidade utiliza o Sistema de Gestdo Integrado de Atividades
Académicas - Sigaa para registrar as questées relacionadas aos seus
estudantes. Ao concorrer a vaga nha universidade através de cotas para
deficiente, o futuro estudante precisa realizar comprovagbes de sua
especialidade perante a instituicdo e, nesses casos, a informagao de sua
deficiéncia constarda no sistema, inclusive se for Altas Habilidades e
Superdotagéo.” (UFAL)

Ja os/as estudantes com AH/SD que entram pela ampla concorréncia ou que
tém sua condigdo diagnosticada tardiamente (ja dentro da universidade), se
dirigem até o NAU e apresentam a documentacdo que caracterize a sua
deficiéncia. A partir de entdo, seus dados sdo registrados no Nucleo de
Acessibilidade como estudantes publico alvo da educacdo especial (PAEE).
(UFPI)

A universidade possui
procedimentos para
identificar estudantes
com AH/SD que ainda
nao foram
oficialmente
reconhecidos no
momento do
ingresso? Se sim,
quais sao esses
procedimentos, e
como eles séo
aplicados?

“SIM. A universidade faz pesquisas em seu sistema (sigaa) com seus usuarios
com a finalidade de indicar se sdo ou ndo pessoas com deficiéncia. Ao
acessar o sigaa, aparece, periodicamente, uma mensagem informando que
se o usuadrio for estudante com deficiéncia podera informar essa condigao
no sistema.” (UFAL)

“Ja houve uma busca ativa, com divulgagdo do NAI nas unidades, mas, desde
2022, as pessoas com deficiéncia se autodeclaram no momento da
matricula.” (UFJF)

“Quando o(a) estudante solicita apoio pedagdgico, ha sim uma avaliaggo pela
equipe psicopedagdgica, que levanta hipéteses e encaminha para a analise
médica. Essa nao é feita na instituicdo, ou é no servigo publico ou privado.”
(UFJ)

“O CIA néo possui um instrumento de investigagdo ou avaliagdo para
detecgéo ou diagndstico. Através da observagédo e notificagbes dos docentes
e servidores, orientamos e encaminhamos os estudantes e
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Quadro 15— Exemplos de respostas que apresentam fragilidade conceitual em
relagao as AH/SD

(concluséao)

servidores com possivel diagnéstico a procurar profissional
especializado para fechamento do diagnoéstico e s6 a partir dele é que
nossas agées se iniciam.” (UFPB)

“(...) quando necessario, eventualmente a SIA realiza o encaminhamento de
discentes para servigos profissionais especializados, uma vez que a equipe
ndo realiza o diagnéstico nem oferece servigos terapéuticos, focando sua
atuacgdo no trabalho educacional e na conscientizagao da comunidade para a
identificagdo e o devido encaminhamento de estudantes tanto ja identificados
quanto aqueles que ainda buscam investigar suspeitas de AH/SD.” (UFRN)

“(...) Quanto aos procedimentos, por meio dos servicos de orientagbes
educacionais, em caso de suspeita diagnostica ou outros esclarecimentos
em saude, o discente e/ou demais membros da comunidade académica sdo
encaminhados ao servigo de terapia ocupacional para avaliagéo, rastreios, se
necessarios, e encaminhamentos adequados a especialistas na area
médica para diagndstico e tratamentos clinicos, se necessario.” (UFVJM)

“A unica forma de identificar estudantes que ndo se autodeclararam com
AH/SD no momento do ingresso ou matricula é por meio da solicitagdo de
atendimento em acessibilidade pelo médulo NEE no SIGAA. Para que essa
solicitagdo seja efetivada, é necessario que o estudante: 1. Faga a
autodeclaragéo indicando a condicdo de AH/SD; 2. Apresente comprovagao
dessa condicdo mediante laudo médico, que deve ser anexado ao sistema
no ato da solicitagdo. Estudantes sem diagnéstico clinico sdo orientados a
buscar avaliagdes externas a UFPE para a investigagcao e confirmagao da
condigcdo de AH/SD.” (UFPE)

Existe um
acompanhamento
formal para
estudantes com
AH/SD desde a
entrada até a
conclusao do curso?
Em caso afirmativo,
quais agdes sao
realizadas?

“..0s estudantes com AH/SD tém garantia de acesso a agbes tais como
atendimento pedagogico, beneficios da assisténcia basica, construgdo de
planejamento de estudos, mediagéo junto

aos professores, apoio de um bolsista, dilagao do tempo para realizar as
avaliagoes, realizagao de provas num local adequado e acompanhado
por profissionais (NEAI), entre outros.” (FURG)

“Dentre outras, sdo realizadas as seguintes agbes: formulagdo do Plano de
Acompanhamento Didatico Pedagdgico, oferta de Materiais de Tecnologia
Assistiva, a partir de editais, atendimento individual especializado,
procedimento de triagem para identificacdo das necessidades dos estudantes,
atendimento psicolégico, atendimento pedagoégico.” (UFDPAR)

“Sim. No NAI, acompanhamos em todas as demandas que o aluno apresenta
e disponibilizamos um bolsista de acompanhamento que interage com o
discente semanalmente para verificar se ha alguma barreira de
acessibilidade ou necessidade de acessibilidade no curso ou no
campus” (UFJF)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A partir das respostas, observa-se que essa fragilidade manifesta-se tanto na

forma como esses sujeitos sdo compreendidos institucionalmente quanto na

operacionalizacdo dos servicos voltados a sua inclusdo. Em muitas respostas,

observa-se a incorporacao indevida das AH/SD ao escopo das deficiéncias e/ou a
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oferta de estratégias de inclusdo que nao sao indicadas para esse publico.

Tal fragilidade conceitual ndo se configura apenas como uma questao
terminologica, mas como um fator que compromete diretamente a efetividade das
acdes institucionais voltadas a inclusao desse publico. Quando ndo se compreende
de forma precisa quem é o sujeito a ser incluido, torna-se inviavel propor estratégias
adequadas de identificagdo, acompanhamento e permanéncia. Essa falta de clareza
se reflete na organizacdo das instancias de acessibilidade e inclusdo, nas
normativas internas e nos sistemas de registro e atendimento adotados pelas
instituicées. Essa dificuldade revela que persistem lacunas na aplicagao pratica dos
conhecimentos e a presengca de concepgbes equivocadas, evidenciando a
necessidade de maior aprofundamento formativo e reflexivo sobre o tema (Martins;
Alencar, 2011).

Ao analisar as respostas fornecidas por algumas universidades federais, &
possivel identificar de forma clara essa fragilidade conceitual. A UFABC afirmou que
considera as AH/SD como parte de seu publico e que “todos os estudantes com
deficiéncia sdo chamados a solicitar atendimento junto a Sec¢do, a qualquer
momento de sua jornada académica e independente de sua forma de ingresso”. Tal
resposta revela certa imprecisdo conceitual ao equiparar estudantes com AH/SD a
estudantes com deficiéncia, ignorando as especificidades previstas na legislacéao
educacional brasileira vigente, como a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) e a LDB (Brasil, 1996). Ambas
diferenciam estudantes com AH/SD daqueles com deficiéncia. Em outro caso
semelhante, a UFAPE respondeu citando o Artigo 2° da Lei Brasileira de Inclusao
(Brasil, 2015), que caracteriza especificamente o conceito de deficiéncia. Tal
resposta ndo aborda diretamente o publico com AH/SD e abre margem para duas
interpretacdes possiveis. A primeira possibilidade € que a instituicdo tenha optado
por ndo declarar oficialmente a auséncia de atendimento especifico aos estudantes
com AH/SD, evitando, assim, expor publicamente uma lacuna institucional. A
segunda interpretagcédo € que, efetivamente, a universidade considera os estudantes
com AH/SD inseridos no escopo de deficiéncia previsto pela LBIl. Nesse caso, o
equivoco seria ainda mais preocupante, pois implicaria que as agdes implementadas
para esse publico nao consideram adequadamente suas singularidades.
Independentemente da interpretacdo adotada, em ambos o0s cenarios, a

consequéncia € a mesma: uma invisibilidade institucional que limita ou impede a
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implementagcdo de agdes especializadas para identificagcdo, acolhimento e
acompanhamento desses estudantes.

Outro ponto que merece destaque € a recorrente exigéncia de laudo médico
ou de avaliacdes clinicas como condi¢cdo para o reconhecimento de estudantes com
AH/SD. Tal pratica demonstra a confusao conceitual identificada, uma vez que
transfere para a légica médica a validagdo de uma condicdo que deveria ser
reconhecida e acompanhada a partir de parametros educacionais. Ao demandar que
o estudante apresente comprovacao médica externa as universidades reforcam a
assimilagao das AH/SD ao campo das deficiéncias, naturalizando a ideia de que s6
ha legitimidade se houver diagndstico formal. Essa postura ndo apenas
desconsidera as especificidades legais que diferenciam as AH/SD de outras
condicbes da educacao especial, mas também cria barreiras adicionais para o
acesso aos servigos institucionais. Nessa perspectiva, confirmam Shimite, Silva e
Koga (2021), ao demonstrarem que a auséncia de politicas de acolhimento e a
fragilidade de estratégias institucionais comprometem diretamente a permanéncia e
o pleno desenvolvimento académico de estudantes com AH/SD na educagao
superior. Além disso, verificou-se que em algumas instituicdes a identificacao de
estudantes com AH/SD ocorre, nos casos de dupla excepcionalidade. Isso reforca a
concepcgao equivocada de que AH/SD s6 se tornam objeto de atencgao institucional
quando associadas a uma deficiéncia ou transtorno. Tal l6gica, além de reduzir a
complexidade do fendmeno, restringe o acesso as politicas de inclusdo,
perpetuando a invisibilidade dos estudantes que apresentam AH/SD de forma
isolada.

Os relatos reunidos no Quadro 15 revelam que, em grande parte das
universidades, as AH/SD s&o assimiladas, ainda que de modo implicito, ao campo
das deficiéncias. Tal interpretacdo é inadequada sob o ponto de vista legal e
pedagodgico. Essa concepcao compromete a formulagdo de politicas institucionais
especificas, pois orienta os servicos para um tipo de necessidade que nao
corresponde as singularidades dos estudantes com AH/SD. O atendimento torna-se
padronizado, reativo e pouco responsivo as especificidades desse grupo. Nakano
(2023) alerta que abordagens genéricas de inclusdo acabam por mascarar as reais
necessidades dos sujeitos, dificultando a elaboragao de politicas efetivas. Fonseca e
Daxenberger (2023) corroboram com a reflexdo ao destacar que a invisibilidade

desse publico s6 podera ser superada mediante acgbes estruturadas que
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contemplem desde a identificacdo até a formulacdo de -curriculos inclusivos,
apoiados em nucleos especializados.

Outro aspecto relevante é a crencga, observada em diversos relatos, de que o
simples oferecimento de recursos tradicionalmente vinculados ao atendimento de
estudantes com deficiéncia, como tecnologia assistiva, adaptacdo de tempo para
avaliacbes ou apoio de bolsistas, seria suficiente para contemplar os estudantes
com AH/SD. Essa concepcao revela nao apenas uma compreensao limitada sobre
as necessidades pedagogicas desse publico, como também a auséncia de uma
escuta qualificada sobre suas demandas reais. As estratégias mencionadas, embora
possam ser relevantes para outros grupos da educacgédo especial, mostram-se
desalinhadas com os principios que orientam o atendimento aos estudantes com
AH/SD, que envolvem acbes de enriquecimento curricular, aprofundamento
tematico, orientacdo vocacional e fomento a criatividade, por exemplo.

Observa-se, ainda, uma tendéncia a centralidade dos demais publicos da
educacao especial nas ag¢des institucionais, sobretudo os estudantes com
deficiéncia. A maior parte das universidades organiza suas instancias de
acessibilidade e inclusdo com base nas demandas mais Vvisiveis ou
institucionalmente consolidadas, como as de ordem fisica ou sensorial, por exemplo.
Isso contribui para a invisibilizagcdo das AH/SD no contexto universitario. Essa énfase
nos outros publicos ndo decorre apenas de volume numérico, mas também da
auséncia de investimento institucional em compreender e reconhecer as AH/SD
como parte legitima da diversidade académica.

Portanto, o que os dados revelam n&o € apenas a auséncia de atendimento
especifico, mas, sobretudo, a existéncia de um equivoco mais profundo: o ndo
reconhecimento das AH/SD como uma condi¢cdo que demanda atencao educacional
especializada. Essa negligéncia tem consequéncias diretas na trajetéria académica
desses discentes, uma vez que a falta de identificagao, registro e acompanhamento
adequado contribui para a descontinuidade dos estudos, para a subutilizagao de
talentos e para a frustragdo institucional desses sujeitos. Em outras palavras, a
invisibilidade institucional que recai sobre os estudantes com AH/SD é efeito direto
de uma estrutura que ainda ndo os reconhece como destinatarios legitimos das

politicas de inclusdo na educacao superior.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como as universidades
federais brasileiras tém atuado para promover a inclusdo e o atendimento de
estudantes com AH/SD, considerando suas caracteristicas, interesses e
necessidades. Para isso, foram definidos dois objetivos especificos: caracterizar as
instancias de acessibilidade e inclusdo das universidades federais brasileiras em
relacdo ao atendimento de estudantes com AH/SD, e, conhecer os avangos,
praticas, limitagcdes e dificuldades na atuagcdo dessas instancias em relagdo aos
estudantes identificados com AH/SD.

Dentre os principais achados, destaca-se a constatagcao de que, embora as
universidades possuam instancias de acessibilidade e inclusdo, a atuagdo dessas
estruturas, no que se refere as AH/SD, permanece fragilizada por trés grandes
entraves institucionais inter-relacionados: a fragilidade conceitual, a l6gica reativa de
funcionamento e a desigual legitimacéo entre os diferentes publicos da educagéo
especial.

A fragilidade conceitual refere-se a auséncia de uma compreensdo clara,
atualizada e teoricamente fundamentada sobre o que caracteriza uma pessoa com
AH/SD. As manifestagdes institucionais analisadas revelaram, em muitos casos,
confusdo entre os conceitos de AH/SD e deficiéncia, resultando em
encaminhamentos que ignoram as especificidades desse grupo. A primeira vista, tal
confusdo poderia ser interpretada como uma falha menor ou meramente
terminologica. No entanto, essa imprecisdo compromete a qualidade das politicas e
praticas institucionais, pois, quando a concepgao que orienta a agao € equivocada,
as estratégias implementadas tendem a desconsiderar as reais demandas dos
sujeitos a que se destinam. Esse equivoco ficou evidente em declaragbes
institucionais que mencionam o atendimento as AH/SD como parte genérica das
agdes da “educacédo especial”’, sem qualquer diferenciagado conceitual, metodolégica
ou operacional. Em alguns casos, as universidades englobam as AH/SD sob a
mesma légica de atendimento voltada as deficiéncias, sem reconhecer as
especificidades cognitivas e socioemocionais que caracterizam esse publico. Como
consequéncia, sao oferecidos recursos como auxilio de bolsista, tempo adicional
para avaliagoes, intérpretes de Libras, leitores de tela ou adaptacdes arquitetonicas.
Embora essas estratégias sejam fundamentais para o atendimento de estudantes
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com deficiéncia, ndao respondem as necessidades do publico com AH/SD, cujo
acompanhamento requer estratégias de enriquecimento curricular, flexibilizagao
pedagogica, aprofundamento intelectual, estimulo a criatividade e orientagao
especializada. No entanto, importante reafirmar que, nos casos de dupla
excepcionalidade, em que coexistem as AH/SD com outra condi¢cdo tais apoios
podem se fazer necessarios.

Essa sobreposicdo conceitual revela um problema de fundo: a formacéo
docente insuficiente no campo das AH/SD. A auséncia de conteudos especificos nos
cursos de licenciatura e a escassez de formagao continuada nessa tematica
dificultam a construg¢do de uma cultura institucional capaz de reconhecer e acolher
adequadamente esses estudantes. Tal desconhecimento se reproduz
cotidianamente nos espacos universitarios, alimentando um ciclo de invisibilidade
em que estudantes com AH/SD permanecem nao identificados, mal compreendidos
ou negligenciados.

O enfrentamento dessa limitacdo exige mais do que o aprimoramento pontual
das praticas: implica a necessidade de uma reformulagcédo conceitual fundamentada
em referenciais tedricos atualizados, capazes de oferecer sustentagao
epistemoldgica para a formulagao de politicas e agbes adequadas ao publico com
AH/SD. Resolver essa lacuna demanda reconstruir a base que sustenta o
entendimento institucional sobre esse tema, com fundamento em pesquisas
cientificas consolidadas e teorias contemporaneas sobre inteligéncia, potencial e
desenvolvimento humano. Esse processo deve ter inicio nas instancias de
acessibilidade e inclusdo, que ocupam posi¢cao estratégica na mediagcdo entre as
politicas institucionais e as demandas dos diferentes segmentos da educagao
especial, sendo, portanto, instancias centrais na promogao de praticas inclusivas
efetivamente diferenciadas. Além disso, torna-se imprescindivel que as instituigdes
desenvolvam politicas formativas comprometidas com o reconhecimento da
diversidade como principio estruturante da educagdo superior. Para que as
mudancgas sejam efetivas e sustentaveis, € necessario que docentes, técnicos e
gestores compreendam que a presencga de estudantes com AH/SD nao representa
uma excecao, mas uma expressao legitima da diversidade humana que deve ser
reconhecida, respeitada e valorizada no espaco académico.

A légica reativa, que se relaciona ao atendimento sob demanda, refere-se a

forma como as instancias de acessibilidade e inclusdo organizam seu
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funcionamento, estruturando suas acbes predominantemente em resposta a
solicitagdes pontuais, geralmente motivadas pela autodeclaragdo do estudante ou
por encaminhamentos ocasionais. Em muitos casos, essas solicitagcbes estao
vinculadas a condigao de dupla excepcionalidade, uma vez que a presenca de uma
deficiéncia associada as AH/SD torna a demanda mais visivel e institucionalmente
legitimada. Essa énfase acaba refor¢cando a concepgéo equivocada de que as altas
habilidades s6 merecem atencdo quando acompanhadas de outro marcador da
educacdo especial. Essa logica contraria uma postura institucional mais proativa,
baseada no desenvolvimento de estratégias planejadas, com protocolos de
identificacdo, acompanhamento sistematico e articulagao intersetorial com diferentes
instancias académicas e administrativas. Em grande parte das universidades
analisadas, observa-se que as instancias de acessibilidade e inclusdo operam de
forma passiva, aguardando que a demanda se apresente, em vez de atuar de modo
antecipatorio e articulado.

Essa dinamica revela-se especialmente prejudicial no caso dos estudantes
com AH/SD, cuja condi¢do é, em muitos casos, socialmente invisibilizada e pouco
compreendida, inclusive pelos proprios sujeitos que dela fazem parte. Ao contrario
de outras categorias da educagao especial, cuja identificagdo pode ocorrer por meio
de laudos clinicos, com marcadores mais facilmente perceptiveis, as AH/SD
frequentemente escapam aos instrumentos tradicionais de categorizacdo e
reconhecimento institucional. Muitos estudantes sequer sabem que pertencem a
esse grupo, ou nao possuem elementos suficientes para reivindicar direitos e apoios
que desconhecem. Assim, ao adotar uma postura reativa, a universidade reproduz a
l6gica da omissao, perpetuando o ciclo de invisibilidade e negligéncia em relagao a
esse publico.

A auséncia de iniciativas institucionais voltadas a identificacao pds-ingresso
constitui, nesse contexto, ndo apenas uma fragilidade em relacdo a gestdo, mas
também uma negacdo simbdlica das AH/SD. Do ponto de vista da gestdo, a
universidade deixa de estabelecer fluxos institucionais que permitam reconhecer
estudantes com indicadores de AH/SD ao longo de sua trajetéria académica.
Contudo, essa auséncia também possui uma dimensao simbdlica, pois comunica
implicitamente que esse grupo néo é reconhecido como sujeito de direitos dentro da
cultura institucional. Em outras palavras, a omissao na formulacdo de politicas

especificas para as AH/SD sinaliza que tais estudantes ndao foram incorporados de
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forma efetiva ao horizonte das preocupagdes institucionais, reforcando sua
invisibilizagcado historica. Ao deixar de agir proativamente, a universidade reproduz
praticas que beneficiam apenas os sujeitos ja reconhecidos com AH/SD por
instrumentos formais ou que detém capital cultural suficiente para reivindicar
atendimento. Esperar que o estudante se autodeclare como pertencente ao grupo de
AH/SD para, entdo, ser reconhecido e acessar 0s apoios necessarios, €
desconsiderar a complexidade que envolve esse fenbémeno, cuja identificagdo
requer, muitas vezes, o olhar qualificado de profissionais especializados. Nesse
cenario, a responsabilidade ndo pode ser transferida ao estudante: cabe a instituigao
criar os meios para que o reconhecimento ocorra, promovendo 0 acesso equitativo
aos recursos e estratégias de permanéncia.

A desigual legitimacéo entre os diferentes publicos da educacao especial foi
outro dado contundente revelado pela pesquisa. Observou-se que os estudantes
com deficiéncia ou TEA, ocupam lugar de centralidade nas politicas de inclusao das
universidades federais, sendo frequentemente contemplados por normativas
internas, fluxos institucionais, registros sistematicos e estruturas de atendimento ja
consolidadas. Essa configuracao lhes confere visibilidade institucional e legitimidade
como sujeitos de direito. Tal reconhecimento € absolutamente necessario e
representa um avango fundamental na consolidacido das politicas de educacao
inclusiva.

Entretanto, a analise dos dados revela que essa visibilidade nao se estende,
de modo equitativo, aos estudantes com AH/SD que permanecem, em grande
medida, ausentes das normativas internas, dos registros institucionais e das acgdes
voltadas ao publico da educacéao especial. Essa “assimetria” de atencdo nao decorre
de antagonismo entre publicos, mas sim de uma estrutura institucional que ainda
nao reconhece plenamente a diversidade de expressdes que compdem o0 campo da
educacéo especial. A existéncia de uma hierarquizagdo implicita de legitimidade, na
qual alguns grupos sao mais prontamente reconhecidos como destinatarios
legitimos de politicas inclusivas, nédo deve ser interpretada como um privilégio
indevido de determinados publicos, mas sim como um indicativo de que a politica
institucional de inclusdo ainda se encontra em estagio de consolidagao,
necessitando avancar no sentido de contemplar a pluralidade de perfis que
compdem a educagao especial.

As AH/SD, frequentemente associadas de forma equivocada a uma condi¢cao
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de vantagem, tém sua legitimidade como marcador de necessidades educacionais
especificas colocada em duvida, o que compromete 0 acesso desse grupo a uma
educacédo que respeite sua singularidade. A deslegitimagdo simbolica das AH/SD
nao invalida, de forma alguma, a legitimidade de outros publicos da educagao
especial, pelo contrario, reafirma a necessidade de que todos os sujeitos sejam
reconhecidos, acolhidos e atendidos de maneira equitativa, conforme suas
especificidades. Desse modo, torna-se urgente que as universidades avancem na
construcdo de politicas inclusivas que reconhegam a complexidade e a
heterogeneidade dos sujeitos da educacado especial, assegurando que nenhum
grupo seja invisibilizado ou relegado a condigao de auséncia institucional.

A articulagdo entre os trés eixos analisados, fragilidade conceitual, l6gica
reativa de funcionamento e desigual legitimagdo entre os publicos da educagao
especial, demonstra que as universidades federais, em sua maioria, ainda nao
consolidaram uma cultura institucional que reconheca as AH/SD como uma
expressdo legitima da diversidade académica. Embora algumas instituicbes
apresentem iniciativas pontuais promissoras, elas ainda se configuram como
experiéncias isoladas, que destoam de um panorama geral marcado pela
invisibilidade do tema e pela auséncia de estratégias para a inclusdo plena desse
publico.

Essa invisibilidade parece encontrar raizes ainda na formacéao inicial dos
profissionais da educacao, o que compromete a constituicido de uma base tedrica e
pratica soélida sobre o tema no interior das instituicdes de educagao superior.
Observou-se, ao longo da pesquisa, que o proprio campo da Educagao Especial,
tanto em relacdo aos cursos de licenciatura quanto nas praticas universitarias
cotidianas, tende a diluir o debate sobre esse tema, em abordagens generalistas,
sem o devido aprofundamento conceitual, metodolégico ou politico. Com isso, as
AH/SD acabam sendo tratadas de forma secundaria, quando nao desconsideradas.
Tal lacuna formativa contribui diretamente para a reproducdo da invisibilidade nas
instancias institucionais.

Dessa forma, esta pesquisa buscou contribuir com o fortalecimento das
politicas de inclusdo na educagao superior ao oferecer reflexdes sobre como as
AH/SD tém sido reconhecidas e tratadas nas universidades federais brasileiras. O
objetivo ndo foi o de emitir juizos ou responsabilizar isoladamente as instituigdes,

mas sim o de construir elementos que favorecam o planejamento, a reflexdo e a
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melhoria das praticas institucionais, reconhecendo os multiplos desafios que as
instituicdes enfrentam em termos estruturais, formativos e orcamentarios.

Nesse sentido, os achados desta pesquisa favorecem o delineamento de
acdes mais sistematicas, entre as quais se destacam: a elaboracdo de protocolos
nacionais de identificagdo e acompanhamento de estudantes com AH/SD na
educacado superior, o fortalecimento das agdes intersetoriais no interior das
universidades, o investimento na formacado continuada de servidores e docentes
sobre a tematica, e o monitoramento regular das trajetérias académicas desses
estudantes. A implementacédo dessas medidas, no entanto, exige mais do que
iniciativas pontuais. Requer um esforgo articulado entre as instituicdes e os 6érgaos
responsaveis pela coordenagao das politicas educacionais, em especial o MEC,
que, conforme o disposto no inciso IV-A do artigo 4° da LDB (incluido pela Lei n°
13.234/2015), tem o dever de estabelecer, em colaboragdo com os entes federados,
diretrizes e procedimentos para identificagdo, cadastramento e atendimento dos
alunos com AH/SD, tanto na educacao basica quanto na educagao superior.
Passada uma década desde essa inclusdo legal, a auséncia de normativas
especificas para esse publico na educacgao superior representa um vacuo regulatério
que compromete a consolidagao de politicas institucionais eficazes.

Nesse cenario, € preciso reforcar, mais uma vez, que as instancias de
acessibilidade e inclusdo ocupam lugar estratégico na construgdo de uma cultura
institucional inclusiva e devem ser reconhecidos como espacos fundamentais de
articulacdo entre politicas, setores e sujeitos, cuja atuagdo contribui
significativamente para a democratizagao das oportunidades educacionais. Longe de
serem apenas estruturas administrativas, essas instancias de acessibilidade e
inclusdo representam espacos de mediagao e escuta, que, muitas vezes, operam
com recursos limitados, mas com elevado compromisso ético e técnico. Por isso,
seu trabalho precisa ser valorizado no interior das universidades e apoiado por
politicas que assegurem condigcdes materiais, humanas e formativas adequadas,
possibilitando que ampliem sua atuagao para além do atendimento reativo e possam
desenvolver estratégias proativas e integradas para todos os estudantes publico da
educacgao especial.

Reconhece-se, no entanto, que a presente pesquisa possui limitagdes. A
principal delas refere-se a heterogeneidade e, em alguns casos, a superficialidade

das respostas institucionais fornecidas por meio da plataforma Fala.BR, o que pode
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ter restringido a profundidade de algumas andlises comparativas entre as
universidades. Ainda que essas respostas constituam fontes oficiais e tenham
permitido a construcdo de um panorama nacional sobre o tema, no ambito das
universidades federais, sua natureza formal limita o acesso a aspectos mais
complexos da dinamica institucional. Além disso, embora os procedimentos de
coleta de dados, se mostrem coerentes com os objetivos propostos, ndo permitem
acessar as percepgdes subjetivas dos sujeitos envolvidos, como estudantes com
AH/SD, docentes, técnicos-administrativos e gestores universitarios. Tais dimensdes
subjetivas, embora ndo contempladas no escopo deste estudo, constituem caminhos
relevantes para investigacdes futuras, especialmente, no sentido de aprofundar a
compreensao sobre os efeitos das politicas institucionais na trajetéria académica e
na vivéncia cotidiana desses estudantes no espago universitario.

Ao mesmo tempo, a presente pesquisa apresenta contribui¢des originais ao
sistematizar, em escala nacional, como as instancias de acessibilidade e inclusao
das universidades federais reconhecem (ou deixam de reconhecer) esses
estudantes, o que ainda é pouco explorado na literatura, geralmente restrita a
recortes locais ou estudos de caso. Além disso, evidencia o papel da logica reativa
como eixo estruturante das praticas institucionais, caracterizada pelo atendimento
apenas apos a apresentacao de uma demanda formal, seja pela autodeclaracéo ou
por encaminhamentos. Em alguns casos, essa dindmica se intensifica nas situagoes
de dupla excepcionalidade, nas quais a exigéncia de comprovagdo medica para a
deficiéncia associada acaba tornando as AH/SD mais visiveis e institucionalmente
legitimadas, reforcando a ideia equivocada de que s6 merecem atencao quando
acompanhadas de outro marcador da educacéao especial. Finalmente, esta pesquisa
avanga ao revelar a desigual legitimagéo entre os diferentes publicos da educagao
especial, mostrando que os estudantes com AH/SD permanecem em posi¢cao
secundarizada. Assim, a principal inovagdo do estudo reside em oferecer um
panorama nacional, baseado em dados oficiais, que explicita os entraves
institucionais especificos da educacéao superior federal.

Para além das contribuicdes aqui sistematizadas, este estudo também aponta
para a necessidade de novas investigacdes que abordem as trés dimensbdes
problematizadas: a fragilidade conceitual, a légica reativa de funcionamento e a
desigual legitimacao entre os diferentes publicos da educagao especial. No que se

refere a fragilidade conceitual, recomenda-se o desenvolvimento de pesquisas que
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analisem a presencga, ou auséncia, das AH/SD nos curriculos de formagéao docente,
especialmente nos cursos de licenciatura, com foco na produgéo de sentidos sobre
esse publico. Quanto a logica reativa, estudos que investiguem modelos
institucionais de identificagdo ativa e acompanhamento longitudinal de estudantes
com AH/SD, especialmente a partir da atuagdo das instancias de acessibilidade e
incluséo, podem contribuir para o delineamento de praticas mais propositivas. Ja no
que tange a desigual legitimacdo, é relevante a realizacdo de pesquisas
comparativas que analisem a distribuicdo de recursos, visibilidade normativa e
acesso a politicas de permanéncia entre os diferentes grupos da educacgao especial,
a luz dos principios da equidade.

Conclui-se, assim, que a inclusdo de estudantes com AH/SD nas
universidades federais brasileiras exige ndo apenas normativas e estruturas, mas
sobretudo uma mudancga de cultura institucional que reconhecga esses sujeitos como

parte legitima da diversidade académica.
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APENDICE A - CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DA ANALISE DE DADOS

Quadro 16 — Categorias e subcategorias da andlise de dados

(continua)
Questao Categoria Subcategoria |Definicdo da Categoria/Subcategoria
Tioo de Classificagdo do tipo de estrutura que a
01: A universidade unF:dade Nio se aplica universidade indicou como responsavel pelas
possui um nacleo de |institucional P acdes de inclusdo. (Esta categoria se aplica
apoio a inclusdo ou quando a 'Existéncia de Unidade' é Positiva).
um orgéo/servico Classificacdo do nivel hierdrquico ou
com objetivos  |vinculo departamento ao qual a unidade institucional

semelhantes?

administrativo

Nao se aplica

esta subordinada. (Esta categoria se aplica
quando a 'Existéncia de Unidade' é Positiva).

A universidade indicou o ano de criagao do

grzi;ggga' 0 ar(‘;;s‘:g Ano de Positivo nucleo/servigo.
. criagao i i 30 indi iacs
ntcleo? ¢ Negativo A~un|ver3|c?ad’e nao |nd|.cou 0 ano de criagao ou
nao possui nucleo/servico.
A universidade afirma que o nucleo/servigo
- instituido contempla o atendimento a
Positivo
estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacgao.
03: A atuagao desse A universidade realiza o atendimento aos
nucleo contempla o . . estudantes com AH/SD apenas quando ha
X Atendimento |Parcial o .
atendimento a outra condigcdo associada (como TEA ou
a AH/SD o
estudantes com deficiéncia).
AH/SD? A universidade afirma que o nucleo/servigo nao
contempla o atendimento a estudantes com
Negativo AH/SD, ou nado ha agbes diretas para esse
publico, ou nado houve resposta clara a
questao.
A universidade descreve agbes especificas e
Positivo direcionadas ao atendimento de estudantes
04: Sao realizadas com Altas Habilidades/Superdotagao.
agdes ~
egpecificamente Agdes A universidade descreve agbes de inclusao
especificas . amplas, voltadas para o publico da educagao
para atender Parcial ; e
estudantes com |ParaAH/SD especial em geral, sem especificidade para
. A universidade nao possui agdes para AH/SD
Negativo ~ N ~
ou nao forneceu resposta relevante a questao.
A universidade forneceu dados numéricos
05: Quantos s ; : .
estudantes Positivo sobre a quantidade de estudantes identificados
matriculados na Quantitativo com AH/SD.
! . ~ de estudantes
_unlve:r_3|dade $a0 | . om AH/SD A universidade ndo forneceu dados numéricos
identificados ~ com Negativo ou indicou ndo possuir estudantes
AH/SD? identificados.
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Quadro 16 — Categorias e subcategorias da andlise de dados

(continuagao)

Registro institucionalizado e, geralmente,
integrado a sistemas académicos. Informacdes

Positivo de AH/SD solicitadas ou disponiveis na
matricula e acessiveis para planejamento
pedagdgico.

Processo de registro de AH/SD existe, mas

pode nao estar totalmente integrado a
06: Existe e qual sistemas académicos oficiais. Informacdes
instrumento a . colhidas por formularios avulsos, fichas

. . . Parcial ; )

universidade utiliza |Instrumento internas ou registros paralelos, geralmente
para registrar |de registro sem fluxo institucional ou base de dados
estudantes com organizada. Depende fortemente da iniciativa
AH/SD? do estudante.

Auséncia de mecanismos formais para registro

de AH/SD. Registro, quando ocorre, & por

solicitacdo espontanea do estudante. Pode

Negativo haver desconhecimento sobre instrumentos de
registro ou a proépria especificidade de AH/SD.
Pode ser que ndo tenham recebido demandas
até o momento.

07: A universidade A universidade descreve acgdes especificas
desenvolve  acdes Positivo para conscientizagdo e capacitagdo docente
para conscientizagcao sobre AH/SD.
e capacitacao ACS . C o
docente sobre as |Formagso . ¢bes gerais de conSC|ept|zagao/cqpaC|tagao

- Parcial para toda a educagdo especial, sem
caracteristicas e |docente e

. especificidade para AH/SD.
necessidades
especificas dos A universidade ndo possui agdes de
estudantes com Negativo conscientizagao/capacitagédo ou nao
AH/SD? respondeu a questao.
08: A universidade A universidade descreve iniciativas claras para
possui Positivo identificar estudantes com AH/SD apds o
procedimentos para ingresso.
identificar A universidade descreve praticas genéricas ou
estudantes COM 1 qentificagéo Parcial informais de identificagdo que ndo sao
AH/SD  que ainda pos-ingresso | oo especificas para AH/SD ou ndo sdo
nao foram institucionalizadas.
oficialmente
reconhecidos no A universidade nao possui procedimentos de
momento do Negativo identificacdo ou nao forneceu resposta
ingresso? relevante.

A universidade descreve um processo de

Positivo acompanhamento formal e continuo para
estudantes com AH/SD desde o ingresso até a

09:  Existe  um conclusdo do curso.

acompanhamento

formal para |Acesso e A universidade descreve ag¢des pontuais de
estudantes com |permanéncia |parcial acompanhamepto ou alcompanhamen.tg _geral
AH/SD desde a |paraAH/SD para a educagdo especial, sem especificidade
entrada até a para AH/SD.

conclusao do curso?

N . A universidade ndo possui acompanhamento

egativo

formal ou n&o forneceu resposta relevante.
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Quadro 16 — Categorias e subcategorias da andlise de dados

(conclusao)

A universidade indica a existéncia de

10: Ha reportagens Positivo reportagens ou materiais sobre AH/SD

ou materiais Publicagoes publicados em seu portal oficial.

publicados_ no portal sobre AH/SD

da universidade Neaat A universidade ndo possui publicacdes sobre o

sobre o tema? egativo tema ou ndo forneceu resposta relevante.
Trechos das respostas que demonstram uma
compreensao equivocada, imprecisa ou

Transversal Fragilidade nao se aplica limitada sobre o conceito de AH/SD, suas

conceitual caracteristicas ou necessidades especificas,

ou que as confundem com outras condi¢des da
educagao especial.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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